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07/
Bu c¢aligmanin amaci, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda daha ¢agdas ve
etkili uygulamalar yapilabilmesi icin Avrupa Dilleri I¢in Ortak Basvuru Metni
igerisinde yer alan gorev odakliligin daha iyi taninmasini ve uygulamaya doniik
calismalara temel olusturmasini saglamaktir. Bu ¢ercevede gorev odaklilik, kuramsal
dayanaklarindan, kavramsal ve uygulama boyutuna kadar ¢ok ¢esitli yonleriyle ele
alimmistir. Boylece gorev odakliligin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi i¢in daha
anlasilir olmasina calisilmistir ve bu c¢ercevede yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretiminde temel diizeydeki (A1 A2) kullanicilar i¢in hazirlanmis basili son ders
kitab1 olan Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirkge 1 ders kitabinin baslangi¢ ve birinci alt
tinitelerinde yer alan etkinliklerin gorev kapsaminda olup olmadiklar1 incelenmistir.
Aragtirma bulgular1 ‘gérev’ niteligi tasiyan c¢alismalarin yeterli diizeyde olmadigini
gostermistir. Bu nedenle bu {initelerdeki konu basliklarina bagli kalinarak, kitabin
hedef kitlesi olan temel kullanicilara yonelik gorev odakliliga goére hazirlanmis

Oneriler sunulmustur.
ABSTRACT

The aim of this study is to provide to become well-known of the “task based”
concept which is in the Common European Framework of Reference for Languages
and to become base for the application studies in Teaching Turkish as a foreign
language field to make more contemporary and effective applications. In this
framework, “task based” is handled in various aspects from theoretical bases to
conceptual and application extent. Thus, it is tried to be more comprehensible for
teaching Turkish as a foreign language field and in this context it is investigated
whether the activities in the introduction and first sub parts of units of “Yeni Hitit
Yabancilar I¢in Tiirkge 1 last printed course book which is prepared for the learners
Turkish as a foreign language for the basic users (Al A2) are task based or not.
Findings of the research show that the studies defined as “task based” are not in the
enough level. For that reason, by sticking to the topics in the units, some suggestions

prepared for the task based are presented to the target learners of the book.
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ONSOZ
Herakleitos (1.0. 540-480), daha ilk ¢agda “...her sey akar....ayn nehire iki kere
girmek miimkiin degildir.” ( Gaarder,1998: 44) diyerek degisimin siirekliligini ve
kacinilmazligin1 ortaya koymustur. Her yeni giinilin, bir dnceki giiniin bilgilerini
eskiterek basladigi ¢agimizda degisim, o gilinlerden ¢ok daha hizli bir sekilde
stirmektedir. Bu hizl1 degisimin temel kaynaklar1 olan bilim ve teknolojideki buluslar
ile siyasi, toplumsal, ekonomik alanlardaki gelismeler artik mesafeleri daraltmus,
uzaklar yakina getirmis, gergek ya da sanal iletisimi etkinlestirmistir. Boylece birey,
kendine yabanci olanla daha sik karsilasmaya baslamis ve iligki kurma gereksinimi
hissetmistir. Bu gereksinimini gidermesi ise ancak ana dili diginda bagska dilleri de
kullanabilmesiyle miimkiin olabileceginden yabanci dil 6gretimi son yillarda ivme
kazanmigtir. Yilizyillimizin basinda diinya mirasin1 korumak ve uluslar arasi anlayis
ve hoggoril saglamak boylece daha saglam siyasi ve ekonomik iliskiler kurabilmek
icin ‘cok dillilik’ ve ‘cok kiiltiirliiliik’ kavramlarinin giindeme gelmesi ise yabanci dil
ogretiminde ¢esitliligi saglamay1 6ne ¢ikarmistir. Dolayisiyla gegmisten bugiine hem
cografi konumu hem de toplumsal ve kiiltiirel yapisiyla doguyla bati arasinda bir
koprii niteliginde olan Tiirkiye’nin resmi dili olan Tiirk¢enin yabanci dil olarak da
Ogretilmesi konusunda degisimlerin ve yeniliklerin uygulama siireglerine aktarilmasi

gerekliligi dogmustur.

Bu ¢ercevede yabanci dil 6gretimi alaninda giincel yonelimlerden biri olan gorev
odakli dil 6gretiminin Tiirkiye’de heniliz simmirli kurumlar ve olanaklar dahilinde
gergeklestirilen yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alani igerisinde de yerini almasi
gerektigi diisiiniilmiistiir. Iste bu nedenle ilk béliimde gérev odakli dil 6gretiminin,
hangi gerekceyle, hangi ihtiyaci cevaplamak icin ve hangi kuram ve goriislere
dayanarak, dogdugu ortaya konulmaya calisilmistir. ikinci bolimde ‘gérev’
kavraminin Tiirk¢cemiz ve egitimbilim alanimiz i¢in anlasilir olmasi i¢in kavram tiim
yonleriyle ele almmustir. Ugilincii boliimde ise gorev odakli dil 6gretiminin
uygulamaya yonelik ¢aligmalara 1s1k tutabilmesi igin Ogrenme siirecinde
kullanilabilecek modeller ve gorev tiirleri tartisilmistir. Son olarak ise Yeni Hitit
Yabancilar I¢in Tiirkce 1 ders kitab1, gérev odakli bir bakis agisiyla incelenmis ve

gorev odakliligi 6rnekleyecek dnerilerde bulunulmustur.
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GIRIiS
"Turk dilini seviniz! Ciinki Tirklerin, en az

geemisleri kadar biiyiik gelecegi olacaktir."

(Banarli, 1982:1)

Kaggarli Mahmud'un asirlar 6nce Tiirkce i¢in sdyledigi bu s6z, yirmi birinci yiizyilin
ilk ceyregini yasadigimiz bu giinlerde ge¢miste oldugundan daha énemli bir anlam
icermektedir. Ciinkii gectigimiz ylizyilin ikinci yarisindan itibaren diinyanin siyasi,
toplumsal, ekonomik agilardan biiyiikk Ol¢iide degismesi; bilimsel ve teknolojik
acilardan hizla gelismesi ve 6zellikle ‘¢okluk i¢inde birlik’ olarak tanimlanan Avrupa
Birligi’nin yeni dil politikalar1 sonucunda Tiirkg¢e, diinya iizerinde yabanci dil olarak
oncekinden daha 6nemli bir boyut kazanmistir. Dolayisiyla Tiirk¢enin anadil olarak
Ogretimi ve aktarimi kadar yabanci dil olarak 6gretimi de iizerinde durulmasi gereken
bir konu olmustur. Bu baglamda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminin, diinya
genelinde yabanci dil 6gretiminde meydana gelen gelismeleri, yeni yonelimleri
yansitacak, farkli kiiltiir, yas ve meslek grubuna ait bireylerin Tiirk¢e 6grenme
gereksinimlerini  belirleyip gidermeye yonelik diizenlemeler igerecek sekilde
gerceklestirilmesi gerekliligi dogmustur. Bu nedenle yabanci dil 6gretimi ile ilgili
son yonelimlerden biri olan gdrev odakli dil 6gretimi de yabanci dil olarak Tiirkce
ogretimi uygulamalari ve ders kitaplari icerisinde yerini almalidir. iste bu ¢calismanin
amaci da gorev odakli dil 6gretiminin yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi alanindaki

uygulamalara dayanak olusturabilmesine 1s1k tutmaktir.

Gorev odakli dil Ogretiminin yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimiyle ilgili
uygulamalarin icerinde yer alabilmesi i¢in ise Oncelikle, bu yonelimin g¢esitli
yonleriyle tanitilmasi gerekmektedir. Bu nedenle ¢alismanin ilk {i¢ boliimii bu amaci

gerceklestirmeye ayrilacaktir.

Caligmanin birinci bdliimiinde yabanci dil 6gretiminde gorev odaklilik baslhigi
altinda, oncelikle dil, yabanci dil ve yabanci dil 6gretimi kavramlar1 {izerinde
durulacak, boylelikle yabanci dil 6gretimi gereksiniminin nasil olustugu ve bu

gereksinimin zamanla nasil arttig1 ortaya konulmaya ¢alisilacaktir. Daha sonra gorev



odakl1 dil 6gretimi dahil, son yillarda giindemde olan bir¢ok Ogretim yonteminin
dayanag1 olan iletisimsel yaklasimdan ve gorev odakli dil 6gretiminin, bu yaklasim
icinde hangi gerek¢eyle dogdugundan soz edilecektir. Bununla birlikte gorev odakl
dil 6gretiminin daha anlasilir olmasin1 saglamak i¢in ilgili oldugu dilbilim, ruhbilim
ve toplumbilim alanlarindaki kuramsal dayanaklar ayrintili bir bigimde ele
almacaktir. Bu baglamda oOncelikle dil 0Ogretiminin dogrusal bir diizlemde
ger¢ceklesemeyecegine dayali dil gorlisiinden ve ardindan yabanci dil 6gretiminde
anlasilir/algilanabilir girdilerin Oonemini vurgulayan girdi varsayimindan ve bu
varsayimi igeren diizeltili modem kuramindan s6z edilecektir. Daha sonra sirasiyla
yabanci dil 6gretiminin etkili bir sekilde gerceklesebilmesi i¢in 6grenme siirecinde
etkilesimin temel kosul oldugunu ortaya koyan etkilesim varsayimi ve yabanci dil
Ogretimi slirecinde her agamada dil iiretimini gergeklestirmeye yonelik ¢aligmalarin
yapilmasini 6ne siiren liretim varsayimi ele alinacaktir. Yabanci dil 6gretimiyle ilgili
bu goriis, kuram ve varsayimlarin yan sira, genel 6grenme yaklagimlarina yon veren
iki 6nemli kuram olan Piaget’nin biligsel gelisim kurami ve Vygotsky’nin sosyo-
kiiltiirel kuraminin iizerinde durulacaktir. Tiim bu goriis, varsayim ve kuramlara
dayanarak gorev odakli dil 6gretiminin temel ilkeleri ortaya konulmaya ¢alisilacaktir.
Son olarak ise egitimbilim alaninda gorev odakli dil Ogretiminin yerinin

irdelenmesiyle birinci boliim sona erecektir.

Calismanin ikinci boliimiinde gérev odakli dil 6gretiminin ana 6gesi olan ‘gdrev’ler
tanimlanacak ve gorevleri olusturan unsurlar ortaya konulacaktir. Bu gercevede
Tiirkge icin hali hazirda yeni bir kavram olan gorev sézciigiiniin 6ncelikle ingilizce
tanimindan ve bu tanmimin Tiirk¢e karsiliklarindan yola ¢ikarak giinliik hayattaki
anlam tartigilacaktir. Daha sonra 1985 yilindan bugiine, goérev kavraminin egitim
bilim alaninda yapilan ¢ok c¢esitli tanimlarmma yer verilecek, genel O6grenme
anlayislarindaki gelismelerin gorev tanimlamalarinin kapsamini ve boyutunu ne denli
etkiledigi belirlenecektir. Kavrami daha anlasilir kilmak i¢in ise ‘goérev’lerin
‘alistirma’ ve ‘etkinlik’ gibi diger egitsel ¢alismalardan hangi acilardan farkli oldugu
belirtilecektir. Gorevi olusturan unsurlarin ayrintili bir sekilde ele alinmasiyla ise

gorev kavraminin Tiirkge i¢in daha bilindik hale gelmesine galigilacaktir.



Calismanin {igiincli boliimiinde ise gorev odakli dil 6gretiminin 6zellikle uygulama
boyutuna 1s1k tutmak amaciyla ders silirecinde hangi asamalarin izlenecegini ortaya
koyan gorev odakli dil 6gretim modelleri lizerinde durulacaktir. Burada ii¢ temel
model genel 6zellikleriyle tanitilip incelenecek ve bu modellerin, gérev odakli dil
O0gretiminin uygulama boyutu i¢in sistemli ve anlasilir bir ¢ergeve ortaya koydugu
gosterilmeye calisilacaktir. Yine iiclincii boliimde, gorev odakli dil 6gretim
modellerine gore diizenlenen 6grenme siireglerinde kullanilabilecek gorev tiirleri
biligsel ve etkilesimsel agidan simiflandirmalar altinda ornekleriyle birlikte ele

alinacaktir.

Caligmanin dordiincti bolimiinde ilk olarak yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminin
son yillardaki durumundan yola c¢ikilarak bu alanda c¢esitli caligmalar yapan
TOMER’in hazirladigi ‘Yeni Hitit Yabancilar Igin Tiirkge Ogretim Serisi’
tanitilacaktir. Bunlar1 izleyen asamalarda oncelikle ‘Yeni Hitit Yabancilar Igin
Tiirkge 1’ ders kitabinin genel Ozellikleri ortaya konulmaya calisilacaktir. Sonra,
kitabin ‘Alfabe ve Sayilar’ baslikli giris niteligindeki iinitesi ve ‘Merhaba’ baglikli
birinci {linitesinin ‘Tanisma’ baslikli alt iinitesi igerisinde yer alan calismalar’ gorev
odakli bir bakis agisiyla incelenecektir. Bu baglamda asagidaki sorularin yanitlari

aranacaktir;

1) Ders kitabinda yer alan caligmalarin 6grenme amacini gerceklestirmeye
yonelik acik anlasilir bir ‘girdi’si var m1 (Nunan, 1989: 53-54; Ellis, 2003:
19, 21, 217, 222)?

2) Ders kitabinda yer alan ¢alismalar ‘anlam’ odakli m1 (Willis, 2007: 13; Ellis,
2003: 9)?

' Burada ‘galisma’ kavramiyla Yeni Hitit Yabanci Dil Olarak Tiirkge 1 Ders kitabi icerisinde etkinlik
olarak adlandirilanlar anlatilmak istenmektedir. Bunlarin ‘calisma’ olarak adlandirilmasinin nedeni,
heniiz aligtirma, gorev benzeri etkinlik, gorev ya da etkinlik olup olmadiklar1 konusunda bir karara
varilmamis olmasindan ve bu karara ancak incelemenin sonunda varilacaginin diisiiniilmesidir.



3) Ders kitabindaki ¢alismalar gercek yasamdaki dil kullanimini igeriyor mu?
Ogrencilerin ilgileriyle 6rtiisiiyor mu (Krahnke, 1987: 57; Willis, 2007: 13;
Ellis, 2003: 10) ?

4) Ders kitabindaki ¢alismalar dilsel becerilerin kullanimini igeriyor mu (Ellis,
2003: 10)?

5) Ders kitabindaki c¢alismalar bilissel siirecleri igeriyor mu (Ellis, 2003: 7, 8,
10). () (Krahnke, 1987: 57)?

6) Ders kitabindaki calismanin agik, anlagilir, iletisimsel bir sonucu var mi

(Ellis, 2003: 8-10; Willis, 2007: 13)?

Calismanin besinci boliimiinde, dordiincii boliimdeki incelemenin sonunda adi gegen
tinite ve boliimlerdeki igerige biiylik Olciide sadik kalmak kosuluyla temel diizeyde
gorev odakl dil 6gretiminin uygulanisin1 6rnekleyecek onerilerde bulunulacaktir. Bu
Oneriler, tgilincii bolimde ele alinmis olan gorev odakli dil 6gretim modellerinin
asamalar1 ve ilkeleri g6z onilinde bulundurularak ve yine {i¢iincii boliimde iizerinde
durulmus olan gorev tiirlerinin 6rneklenmesi hedeflenerek one siiriilecek olan ‘gorev’
odakli caligmalardir. Bu ¢aligmalarin temel diizeyde heniiz yeterli dilbilgisi 68retimi
yapilmadigr i¢in anlam odakli g¢aligmalar olan ‘gorev’lerin kullaniminin giic
oldugunu diisiinen yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi ders kitab1 hazirlayicilarina ve

Ogretmenlerine 151k tutmasi amaglanmaktadir.

Sonug béliimiinde ise ¢alisma, ana hatlariyla gozden gegirilerek ve yabanci dil olarak
Tiirkce 0gretiminde gorev odaklilik konusuyla ilgili ¢aligmalara 6nerilmek iizere yeni

aragtirma sorulari ortaya konulacaktir.



1. YABANCI DIiL OGRETIMINDE GOREV ODAKLILIK

Son yillarda bilim ve teknolojideki hizli gelismeler ve iilkelerin siyasi, ekonomik
alanlarda yiizlerce yildir izledikleri politikalardaki degisimler kuskusuz bireylerin
giindelik hayatlarin1 da etkilemistir. Gittikge kii¢lildiigii ve biiylik bir kdye donmek
lizere oldugu soylenen diinyamizda bireylerin ve toplumlarin beklentileri ve
ihtiyaglar1 da degismistir. Ozellikle iletisim araglarinin daha yaygin ve daha kolay bir
sekilde kullanilmaya baslanmasiyla kendi konustuklar: dillerin disinda, baska bir dili
konusan bireylerle artik daha sik karsilasan bireylerin kendilerini anlatma veya
karsilarindakini anlama gereksiniminin her zamankinden daha fazla oldugu agiktir.
Dolayisiyla gelisen ve degisen diinyada toplumlar arasinda artan iletisim ihtiyacini
karsilama istegi yabanci dil egitimine verilen dnemim artmasina neden olmus ve

yabanci dil egitimin daha etkili gergeklestirilmesi gerekliligini dogurmustur.

Yabanci dil 6gretiminin etkili bir sekilde gergeklesmesi, 6grenenlerin ve toplumun
gereksinimlerinin  karsilanabilmesi iginse ¢esitli goriisler c¢ercevesinde degisik
yontem ve izlenceler denenmistir. Ancak yabanci dil 6gretiminde kullanilan bir¢ok
izlence ve yoOntemin dilbilgisel yapi, kelime, kavram veya islev gibi dilsel
birimlerden sadece birinin ya da birkaginin 6gretilmesi {izerine kurulu olmasi, etkili
bir yabanci dil 6gretimi i¢in yetersiz kalmistir. Bu durumun yarattig1 hosnutsuzluk ve
ikinci veya yabanci bir dilin nasil 6grenilecegine dair yapilan arastirmalar sonucu
elde edilen bulgular dogrultusunda yabanci dil 6gretiminde yeni bir 6gretim bigimi
ortaya c¢ikmugtir. Iste bu Ogretim bigimi, yabanci dil 6gretimi kapsaminda
aragtirmacilar tarafindan yaklasim, 0gretme veya 0grenme yontemi ve izlence gibi
cesitli bagliklari altinda tanimlanan gorev odakliliktir. Gorev odaklilik, 1980'li
yillarda ¢esitli izlence Onerileriyle ortaya ¢ikmis, 1990’larin basinda gelistirilmis ve
2000’11 yillara gelindiginde Avrupa Dilleri Ortak Basvuru Metni igerisinde 6gretim
yontemi olarak yer aldiktan sonra daha genis bir kitle tarafindan duyulmustur.

(Byram, 2004: 597-598).



Bu boliimde yabanci dil 6gretiminde gorev odaklilik, kuramsal boyutuyla ele
alimacaktir. Bunun i¢in 6ncelikle dil ve yabanci dil kavramlarina deginildikten sonra
iletisimsel yaklasimdan ve gorev odakh dil 6gretiminin yine iletisimsel yaklagim
icinde nasil ortaya ¢iktigindan soz edilecektir. Gérev odakli dil dgretiminin(GODO)
yabanc1 dil 6gretimindeki yerini ortaya koyabilmek i¢in yoOntemin kuramsal
temellerinin verilmesinin ardindan bu kuramlardan yola ¢ikarak gorev odakli dil

Ogretiminin temel 6zelliklerinden s6z edilmesiyle bu ilk boliim tamamlanacaktir.

1.1. Dil ve Yabanc1 Dil Ogretimi

Dil, en yaygin tanimlarindan birine gore insanlar arasinda anlagmay1 saglayan ve
kendine has kurallar1 olan, seslerden olusan canli bir varlik, temeli bilinmeyen
zamanlarda atilmis bir gizli antlagmalar sistemidir (Ergin, 1990: 7). Belli kaliplar1 ve
kurallar1 olan seslerden olusan bir sistem olmasinin yaninda bir diistinme aracidir ve
toplum tarafindan iletisim kurma amaciyla kullanilir. Ciinkii “dilini en 6nemli yam
insan diinyasina aracilik etmek, insani insanla birlestirmektir.” (Uygur, 2006: 16).
Daha acik bir ifadeyle “insani insana vardiran, insani insana gotiiren dilidir; ancak
dille toplum {iiyesi olur insan; ancak dille zengin bir takim nitelemelerle bezenir.”

(Uygur, 2006: 16).

Her toplum kendi bireyleri arasinda anlagsma saglamak amaciyla dile bagvurur.
Ancak her toplumun kullandig1 dil aynmi degildir. Clinkii diller “ biiyiik olasilikla, bir
kaynaktan ¢iktiktan sonra, giderek birbirlerinden uzaklasmislardir. Farkli bolgelerde
yasayan insanlar, zamanla gesitli diller tiiretmisledir.” (Ozkan, 2001: 15) Dolayisiyla
yeryiiziinde degisik toplumlar tarafindan kullanilan ¢ok sayida dil vardir. Bu sayinin
bes binden fazla oldugu ileri siiriilmektedir (Demirel, 2004: 5-6). Toplumlar
arasindaki boylesine muazzam bir dil ¢esitligine ragmen insanlar asirlar boyu farkli
sebeplerle (siyasi, ticari, askeri veya kiiltiirel, bilimsel, sanatsal) kendi dillerinin
disindaki dileri de dgrenmeye calismislardir. Akadlarin 1.O. 2225°te Siimerlerin
ilkesini ele ge¢irmesiyle iki lilke arasindaki kiiltiir aligverisinin baglamasi sonucu
Akadlarin, kendilerinden daha {istlin bir uygarlik olan Stimerlerin dilini 6grenmeye
calismalariyla basladigi diisiiniilen yabanci dil 6grenme ihtiyact (Hengirmen,

1997:3), diinyada meydana gelen toplumsal ve bilimsel gelismelere bagli olarak



gittikce artmistir. Toplumlar1 olusturan bireylerin kendi dilleri disinda baska dilleri
O0grenme gereksinimlerinde meydana gelen degisiklikler dogrultusunda ise yabanci
dil d6grenme yontemleri cesitlenerek gelismistir. Ozellikle “kiiresellesme, Avrupa
Birligi, dijital devrim gibi olusumlar yabanci dil 6grenme ve Ogretme siireclerini

derinden” (Polat, 2006: 450) etkilemistir.

1.2. Tletisimsel Yaklasim

Yabanci dil 6gretiminde bilindik en eski yontem Latince ve Grekgenin 6gretimi
amaciyla olusturulmus olan ve daha sonra yasayan dillerin 6gretimine aktarilarak
gelistirilmis olan dilbilgisi- ¢eviri yontemidir. Dilbilgisi kurallarinin 6gretilmesine
agirlik veren bu yontem asirlarca kullanilmis, 6zellikle 19. yiizyilda dil 6gretiminde
egemenlik kurmustur. Ancak zaman igerisinde toplumlarin artan iletisim ihtiyacini
karsilayamamasi sonucu elestirilmis ve yerini konussal- isitsel yonteme birakmustir.

Bu gelisme yabanci dil 6gretimindeki ilk koklii degisimdir.

Temel ilkelerini yapisalc1 dil goriisiiniin ve davranigct O08renme kuraminin
verilerinden alan ve 1940’11, 50’li yillarla 1970’11 yillarin ortalarina kadar etkin olan
konussal-isitsel yontem bazi aksakliklar sonucu gergek diinyadaki iletisim ihtiyacini
tam olarak gerceklestirememesi gerekgesiyle elestirilmistir (Tapan, 1993:197). Bu
yontemdeki temel aksaklik “yeni yapilarin sik sik yinelenmesi ve konusma
metinlerinin ezberlenmesine” (Toksoéz, 1998: 65) dayanan yapisal izlencelerin
mekanik bir 6grenmenin otesine gidememesi ve dis diinyada ihtiya¢ duyulan iletisimi

saglayamamastydi.

Yontemin beklenilen diizeyde basarili olamamasi sonucu hem yapisalct dil goriisii
hem de davranis¢1 6grenme kurami elestirilmis ve o donemde dilsel bilginin zihinsel
islevini vurgulayan gii¢lii bir 6grenme kurami ortaya atilmistir. Chomsky tarafindan
ortaya atilan bu kuram, dil 6greniminin bir taklit ve alistirma sorunu olmadigini
yaratic bir siire¢ oldugunu ve zihinsel etkinligi yansittigini ileri siiren biligsel bir
o6grenme yaklasimidir (Demirel, 2004: 39). Chomsky ve onu destekleyen Amerikali
diger dilbilimcilerin savundugu bu zihinsel dil goriisii ve Ingiliz Uygulamali

Dilbilimciler tarafindan ortaya atilan islevsel dil goriisii sonucu, iletisimsel yaklasim



dil dgretiminde yerini almustir (Toksoz, 1998: 66). Chomsky’nin 6ne siirdiigii yeti
ve edim® kavramlarmimn dilin dogasmni agiklamakta yetersiz oldugunu ortaya koyan
Hymes’ in onciiliik ettigi sosyo- dilbilimciler bu kavramlara iletisim yetisini* de
eklemislerdir (Demirel, 2004: 42). Boylece “yabanci dil 6gretiminde dilin dilbilgisi
ve anlamsal boyutunun yani sira kullanim boyutunun da O6gretilmesi Onem
kazanmustir.” (Tapan, 1993: 200 ). Ogrencinin dili gergek bir iletisim araci olarak
kullanabilmesi i¢in dilin kullanim ve konugsma kurallarini da bilmesi gerekliligi
anlayis1 benimsenmistir. Buna gore yabanci dil 6gretiminde gergek diinyada oldugu
gibi Ogrenenin dili kullanirken kim olarak kiminle hangi baglamda hangi amacla
hangi konuda ne sdyledigine 6nem verilmistir. Ciinkii iletisimin konussal isitsel
yontemin ileri siirdiigli gibi salt ‘uyaran- yamit’ ikilisine bagh gerceklesemeyecegi

anlagilmistir (Tapan, 1993: 197 ).

Mletisimsel yaklasim, “iletisimsel yetinin dil 6grenmenin temel hedefi oldugunu
belirten yabanci veya ikinci dil 6gretimi yaklasimi” (Richards, v.d. , 1990: 48)
olarak tanimlanmaktadir. Kisaca bu yaklasimda,

“...amag dgrencilerin iletisim yetisini gelistirmektir. Bu diger bircok yéntemin

amacit olmakla birlikte, iletisimei yaklasimda ¢ok daha genis kapsamlidir.

Iletisim yetisi karsilagilan sosyal ¢evrede uygun dili kullanmay1 gerektirir.

Bunu yapabilmek i¢in, 6grencinin dilin yapilarini, anlam ve islevlerini bilmesi
gerekir.”(Demirel, 2004: 49).

Iletisimsel yaklasimda dilbilgisi kurallarmin dogrudan verilmesinden ziyade
Ogrenenlerin gergek iletisimsel ihtiyaclar icin dilin etkili bir sekilde kullanilmasi
ongorilmektedir (Hiep, 2007, 194). Bu amag¢ da O6grenme siirecinde iletisimsel

etkinliklerin ve otantik materyallerin kullanilmasini gerektirmektedir (Larsen-

? “Dilin alt yapisinn, yani bir dil sisteminin insan beyninde veya zihninde nasil isledigini, nasil
calistigini kavramaya, anlamaya yarayan bir mekanizma oldugunu” (Aktas, 2005: 90) ortaya koyan
kavramdir.

3 «___dilin giinliik hayatta uygulanisi, yazili ve sozlii iletisim ortamlarinda kullanilisint” (Aktas, 2005:
90) anlatan kavramdir.

4 <. .bir dil toplumu ile iletisim kurmak i¢in gerekli bilgiler ve bunlarin kullamlmasi i¢in gerekli

becerilere sahip olma...” (Aktas, 2005: 90) kavramidir.



Freeman, 2003: 129; Nunan, 1991: 279) Boylece otantik materyaller ve etkinlikler
araciligiyla 6grenme siireci icersinde gercek yasam benzeri durumlar yaratilmakta ve

Ogrenenlere bu durumlar karsisinda iletisim kurmalarini saglayacak gercek roller

verilmektedir (Richards, Rodgers, 1986: 76).

Bu o6zellikleriyle iletisimsel yaklagim, yabanci dil 6gretimindeki ikinci biiyiikk doniim
noktasidir. Yabanci dil Ogretiminde dilin etkili ve duruma uygun bigimde
kullanilmast amaclayan ve islevsel dil goriisiine dayanan bu yaklagimin
benimsenmesiyle yapisal izlenceler yerini islevsel/kavramsal izlencelere birakirken;
sunma — alistirma - iiretme modeline gore diizenlenmis 0grenme siiregleri de
konusgsal isitsel yonteme gore diizenlenmis 0grenme siireglerinin yerini almigtir
(Toksdz, 1998: 67). Islevsel kavramsal izlence ve sunma — alistirma - iiretme modeli,
iletisimsel yaklasimin uygulanma boyutunun iki farkli bilesenidir. Bir baska deyisle
islevsel/kavramsal izlence, iletisimsel yaklasim i¢inde ne ogretilecegi ile ilgilidir.
Sunma — alistirma - liretme modeli ise yine iletisimsel yaklasim i¢inde izlencelerde
belirlenmis igeriklerin nasil 6gretilecegiyle ilgilidir (Ellis, 2003: 30). Asagidaki sema

Mletisimsel yaklasim iginde uzun yillar kullanilan bu iki bileseni gostermektedir.

ILETISIMSEL YAKLASIM
Islevsel Kavramsal izlence Sunma — Alistirma - Uretme

Sekil 1: iletisimsel Yaklasimin iki Bileseni

Bunlar, iletisimsel yaklasimin hedefledigi sekilde “...0grenenlerin dili gergek diinya
iletisiminde kullanabilme becerisine...” (Ellis, 2003: 27) sahip olmalar1 i¢in gereken
O6grenim programlarinin igeriginin diizenlenmesi ve bu icerigin nasil kullanilacaginin

cevabidirlar.

Ilk ortaya ¢iktiginda biiyiikk yanki uyandiran iletisimsel yaklasim da yabanci dil
Ogretiminde son nokta olmamistir. Yabanci dil Ogretme yontemleri, diinyada
meydana gelen toplumsal, siyasi, ekonomik degisimler ve bilimsel gelismelere baglh

olarak cesitlenerek artmistir. Egitim bilimleri ve 6grenme psikolojisinde yapilan



caligmalar ve yabanci dil 6gretimindeki arastirmalarin ortaya attigi yeni bulgular, dil
Ogretiminde yeni anlayislarin dogmasini ve bu alana yeni kavramlarin eklenmesini
saglamigtir. Bunlar, 6grenmek i¢in miimkiin oldugunca ¢ok duyunun kullanilmasi,
iletisimin merkeze yerlestirilmesi, anlamin goriisiilmesi, bilis, sosyal etkilesim gibi
kavram ve anlayislardir. Boylece temelde yine iletisimsel yaklagimin ilkelerini
benimseyen, iletisim yetisini kazandirmay1 dil 6gretiminin temel sorunu olarak géren
ve Ozellikle yaklasimin uygulama boyutu i¢in alternatifler sunan yontem ve
izlenceler gelistirilmistir. Bu bakimdan yabanci dil 6gretiminde diinya ¢apinda kabul
goren iletisimsel yaklasim, birgok yontemin altinda yer buldugu genis bir semsiye
gibi diisiiniilebilir. Bunlar, dogal yontem, tiim fiziksel tepki yontemi, sessizlik
yontemi, grupla telkin yontemi, grupla dil 6gretimi, igerik odakli dil 6gretimi ve

gorev odakli dil 6gretimidir (Byram, 2004: 620).
1.3. Gorev Odakh Dil Ogretimi

Gorev odakh dil 6gretimi (GODO) yabanci dil 6gretiminde karsilasilan sorunlara
kars1t gelistirilmis yeni bir ¢éziim ve dil 6gretimi i¢in hazirlanan izlenceler ig¢in
islevsel bir alternatif olmakla beraber temelde iletisimsel yaklasima dayanan bir
6grenme ve 6gretme yontemidir. Ogrenenlerin bugiine ve gelecege dair iletisimsel
ihtiyaclarimi dikkate alan (Byram, 2004: 599) gorev odakli dil 6gretiminin hedefi
O0grenim siireci igersinde Ogrenenlerin gercek yasamdaki dilsel ihtiyaglarmi ve
etkinliklerini 6grenme deneyimleri olarak kullanmalarini saglayacak diizenlemeler
yaparak dilsel bigimlerin, dilin kendisini kullanarak ogrenilmesini saglamaktir
(Krahnke, 1987: 58). lletisimsel yaklasimin birka¢ adim daha gelismesinin bir
sonucu olan gorev odakli dil 6gretimi, yabanci dil 6grenenlere dil kullanimi igin
dogal bir ortam saglamayir hedeflemekle birlikte bu dogal ortam igerisinde
Ogrencilerin, birbirlerini anlamak ve kendilerini ifade etmek icin etkilesime
girmelerinin dil edinimini kolaylagtiracag1 diislincesini benimsemektedir (Larsen-
Freeman, 2003: 144). Ozellikle asagida siralan dzelliklere bakildiginda gorev odakli
dil 6gretiminin iletisimsel yaklasimin iginde, onu bir adim daha 6ne gotlirecek

nitelikte bir yonelim oldugu sonucuna varilmaktadir. Bu 6zellikler sunlardir:

— Gergek iletisimi igeren etkinlikler dil 6grenimi i¢in son derece gereklidir.
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— Dilde anlamli gorevleri gergeklestirmek icin kullanilan etkinlikler 6grenmeyi
gelistirir.
— Ogrenenin kendisine anlamli gelen dil, 6grenme siirecini destekler.” (Richards,

Rodgers, 2001: 223).

Gortldiugl gibi gorev odakli dil 6gretiminin yabanci dil 6gretimi icin ¢izdigi ¢erceve,
dis dlinyay1 yansitan ve 6grenenler i¢in anlamli olan ¢aligmalarin etkilesim igerisinde
yapilmasii gerektirecek sekilde diizenlenmis bir 6grenme siirecine génderme
yapmaktadir. Bu c¢erceve ise yabanci dil Ogreniminin iletisimsel etkinlikler

araciligiyla daha etkili 6gretilecegini One siiren iletisimsel yaklagimla ortiismektedir.
1.3.1. Gorev Odakh Dil Ogretiminin Ortaya Cikis

Gorev odakli dil o6gretimi, ikinci dil edinimi alaninda yapilan aragtirmalarin
uygulamaya yonelik ¢alismalar1 ve 6grenme psikolojisiyle ilgili onemli goriislerin

etkisiyle Iletisimsel yaklasim iginde yeni bir alternatif olarak ortaya cikmuistir.

Ellis (2003), “Gorev odakli dil o6gretiminin iletisimsel yaklagimin giiglii bir
versiyonu” (Ellis, 2003: 30) oldugunu belirtmekte ve geleneksel yontemlerden farkli
taraflarindan  birinin izlence ve yontem arasindaki geleneksel ayrim
bulanmiklastirmasi oldugunu eklemektedir. Ciinkii gérev odakli miifredatlar hem
izlencelerin kapsaminda olan “ne Ogretilecegi” konusunu hem de ydntemlerin
kapsaminda olan “nasil Ogretilecegi” konusunu icermekte ve her iki alanla ilgili
onerilerde bulunmaktadirlar. Bu nedenle gorev odakli dil 6gretiminin, iletisimsel
yaklagimimn hem islevsel/kavramsal izlencelerine hem de sunma- ahstirma-
iiretme modeline kars1 giiclii bir alternatif olarak ortaya c¢iktigi sdylemek dogru
olacaktir (Ellis, 2003: 30-31). Dil 6gretimini sinif i¢inde organize etmek i¢in uzun bir
stire tercih edilen bu yollarin asil hedef olan iletisim ihtiyacim1 karsilamadig1 igin
elestirilmesi ve yeni segenekler aranmasi gorev odakli dil 6gretimine yonelimlerin
sebeplerinden biridir. Ciinkii 6zellikle dilin yapilarinin 6gretilmesine agirlik vermesi
bakimindan bi¢im odakli bir anlayisi yansitan sunma- alistirma- iiretim modeline
(Willis, 2007:4), dilde anlama odaklanan iletisimsel yaklasimla ters diismektedir.
Ayrica islevsel/kavramsal izlenceler her ne kadar yapilarin degil islevlerin

ogretilmesine odaklanmis olsa dogal dil kullanimini yansitamamistir. Ciinkii bu sefer
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de islevlerin belli bir siraya gore verilmis olmasi dilin aslinda karmasik olan
yapisiyla celismistir  (Toksdz, 1998: 67). Iletisimsel yaklasimin hedeflerine
ulagabilmesi gorev odakli dil o6gretimi gibi iletisimin saglanmasi i¢in anlama

odaklanan yontemlerle i¢ ige olmasini1 gerektirmistir.

Gorev odakli dil 6gretiminin, islevsel/kavramsal izlencelere ve sunma- aligtirma-
iiretme modeline gore yapilan dil 6gretim ¢alismalarinin iletisimsel yaklasimin
hedeflerini beklenen sekilde gergeklestirememesinden kaynaklanan arayislarin
sonucu oldugu sdylenebilir. Bu arayislarin sonucunda goérev odakli dil dgretimi ilk
olarak izlence ve proje ¢alisgimlartyla ortaya ¢ikmistir. Ancak bu 6n ¢alismalar ayri
bir yontem bashigr altinda degil de iletisimsel yaklagimin kapsami iginde
degerlendirilmektedir. Bu ilk iki uygulamalarindan biri 1975 yilinda ortaya ¢ikan
iletisimsel Malezya izlencesi ile Prabhu tarafindan gelistirilmis olan ve 1985, 1987,
1990 yillarinda giindemde olan Baglore projesidir. Ancak her iki calisma da etkili ve
uzun soluklu olamamistir (Richards, Rodgers, 2001: 223). Bunun nedeni, her iki 6n
calismanin da sinif igerisindeki siireci 6gretmenin kisisel ¢abalarina ve imgeleme
giicline birakmasidir (Rooney, 2000’den aktaran Yilmaz, 2004: 6). Gorevlerin sinif
icinde nasil kullanilacagina ve hangi Olciitlere goére siralanacagni Ogretmenin
insiyatifine birakilmas1t 6grenme siirecinin  uygulama asamasinda sorunlar
dogurmustur (Robinson, 2007: 7). Zamanla bu ilk uygulamalarda karsilasilan
sorunlar giderilmig, daha ¢6ziimsel izlenceler gelistirilmistir. Bdylece ikinci dil
edinimi alaninda meydana gelen gelismelerin de etkisiyle gorev odakli dil 6gretimi

yabanci dil 6gretiminde yerini almistir.
1.3.2. Gorev Odakh Dil Ogretiminin Kuramsal Temelleri

Dil 6gretimi i¢in ortaya atilan tiim yaklasimlarin, yontemlerin, tekniklerin ve
izlencelerin bulgularindan yararlandiklar ¢esitli ruhbilim, toplum bilim, egitimbilim
veya dilbilim kuramlarinin oldugu ve bu kuramlardan yaralanarak cesitli 6gretme-
ogrenme etkinlikleri gelistirdikleri bilinmektedir. Dilbilim, ruhbilim, toplumbilim,
insanbilim alanlarindan ortaya atilan kuramsal bilgiler, uygulamali dilbilimin
aracilifiyla egitimbilime yansimaktadir (Stern, 2001: 36). Gorev odakli dil 6gretimi

de ¢esitli goriislerin ve kuramlarin bulgularindan yararlanmaistir.
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Iletisimsel dil dgretim yaklasimlarindan biri olarak gelistirilen gorev odakli dil
Ogretimi, iletisimsel dil 6gretiminin ardinda yatan temel 6grenme ilkeleriyle birlikte
asagida siralanan dil 6grenme goriislerinden de etkilenmistir. Bu dayanak noktalari

Willis (2004) tarafindan asagidaki gibi 6zetlenmektedir.

e Dil 6gretimi cizgisel bir siirecte gergeklesmez, dil 6gretimi dereceli, karisik
ve organik bir siiregtir. Bagka bir deyisle dilsel 6gelerin ayr1 ayr1 6gretilmesi

Ogrenenin hemen o dilsel 6geyi 6grenmesine neden olmaz.

e Dil 6gretiminde anlama ne kadar ¢ok dikkat c¢ekilirse o kadar {ist diizeyde
ogrenme gergeklesir. Buna gore Ogrenenlerin, baglami olmayan dilsel
yapilardan ziyade ‘“anlasilir girdilerle” karsi karsiya kalmalar gerekir. Bu
goriis diizeltili modem kurami dahilinde olan girdi varsayimii isaret

etmektedir.

e Ogrenenlerin hedef dille karsi karsiya gelmelerinin yaninda, o dili 6grenmek
amaciyla gercek amaclar i¢in dili kullanmaya ihtiyaclar1 vardir. Bu goriis ise

tiretim varsayimiyla ilgilidir.

e Dil iretiminin gerceklesmesi ise Ogrenenlerin birbiriyle etkilesime
geemesiyle miimkiindiir. Bu goriis ise anlamin goriisiilmesi i¢in etkilesimin
sart oldugunu savunan etkilesim varsayimina atifta bulunmaktadir (Willis,

2004: 8).

Bu asamada gorev odakli dil 6gretiminin daha anlasilir olmasi i¢in Oncelikle
yukarida sozii edilen dil goriislerinden daha sonra ise Vygotsky (1978)’ nin sosyo
kiiltiirel kuramindan ve Piaget’ nin biligsel gelisim kuramindan s6z etmek yerinde
olacaktir (Ellis, 2003: 24). Bu baglamda bu dil ve 6grenme kuramlarmin temel
ozellikleri ve gorev odakli dil 6gretimini hangi agilardan etkiledikleri agiklanacaktir.
Boylece bu kuram ve goriislerle gorev odakli dil 6gretiminin ilgisinin ortaya ¢ikmasi
saglanacaktir. Son olarak ise bu kuramlara dayanarak gorev odakli dil 6gretiminin

hangi ilkeleri olusturdugu ortaya konulacaktir.
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1.3.2.1. Dilin Yasayan Bir Siire¢ Oldugu Goriisii

Dilin yasayan bir siire¢ oldugu goriisiine gore, dil belli kaliplara, kurallara uyan bir
sitem olmasinin yaninda, degisik sembollerle belirtilen seslerden olusan, karmagik
bir olusum ve insanlar arasinda anlagma saglayan canli bir varlik (Demirel, 2004: 2)
oldugu icin dil 6grenimi, belli agsamalar1 olan, karmasik, canli ve yasayan bir siirectir
(Willis, 2004: 9). Dolayisiyla hem ana dil 6grenimi hem de yabanci dil 6grenimi belli
bir siirede gergeklesebilecek karmagik bir siiregtir. Bu siirecin de kendi i¢inde bir
takim basamaklari, gecis asamalart vardir. Ancak bu asamalar kesin ¢izgilerle
birbirinden ayrilamayacak kadar birbirine girmistir ve karmagiktir. Dil 6grenenler
iste bu birbirine girmis asamalardan ge¢mektedirler. Bu asamalardan gecerken ise dil
Ogrenimi alaninda yapilan arastirmalara gore, dilsel 6gelerin(kelime, dilbilgisi, s6z
edimi, vb.) kullanimina dair belli bir seviyeye gelinceye kadar sayisiz hata
yapmaktadirlar (Richards, v.d, 1990: 95). Ciinkii onlarin bir anda kusursuz bir dil
tiretimi gerceklestirmeleri, dili hatasiz kullanmalar dilin aslinda dogrusal olmayan
yapisina ters diistiigli i¢in hata yapmalar1 kacinilmazdir (Byram, 2004: 198),
Ogrenenler ancak ¢esitli kademelerden gegerek dogru dil  kullanimim

gelistirmektedirler (Willis, 2004:9).

Kumaravadivelu (1993), yine ayni dogrultuda ozellikle yabanci dil gelisiminin
dogrusal olamayan bir siiregte gerceklestigini bu nedenle dile ait verilerin, dilbilgisel
sisteme gore onceden secilerek ve siralanarak verilmesinin dil 6gretimi i¢in gerekli
olmadigini, ama oOgrenenlerin Ogrenim siirecinde anlamli etkilesime ge¢mesine
olanak  verecek  sekilde  diizenlenmesi  gerektigini dile  getirmektedir
(Kumaravadivelu, 1993: 76). Dolayisiyla o6zellikle dilbilgisi konularinin kendi
basina, diger dilsel ozelliklerden ayr1 6gretilmesinin dil kullaniminda hata yapmayi
engelleyecegi fikri ge¢miste kalmistir. Dilbilgisi kurallarmmin belli bir sirayla
verilmesinin, dilsel yapilarin ayr1 ayr1 Ogretilmesinin kusursuz dil kullanimini

saglamayacagi anlagilmistir (Willis, 2004: 9).

Dolayisiyla 6nceki yillarda yabanci dil ediniminde yapilan arastirmalar, dilin dogru
ve hatasiz kullanimini saglamak amaciyla dilin kurallarinin 6gretilmesini vurgulayan

dilbilgisi odakli ¢aligmalarken, gliniimiizde dilsel 6genin anlaminin 6gretilmesine
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yonelik sozclik odakli caligmalar 6nem kazanmistir (Richards, Rodgers, 2001: 227).
Buna bagli olarak hem iletisimsel yeti kavraminin ortaya c¢ikmasi hem de
dilbilgisiyle sozciikler arasindaki iligkinin aragtirilmasi sonucu elde edilen bulgular
dogrultusunda iletisimde s6z kiimelerinin (kiigiik parcalara boliinmiis anlamli s6z
obekleri) onemli oldugu kabul edilmistir. Bdylece dilin aslinda soyut kurallarin
olusturdugu bir sistem olmadigi, kaliplara dayali sozciikler serisi oldugu goriisi

benimsenmistir (Willis, 2004: 9).

Dilin kaliplara dayali sozciikler serisi olmasi ifadesi, dilbilgisiyle sozciikler
arasindaki bagi ¢ok acik bir sekilde ortaya koymaktadir. Buna gore dilde her seyden
once sozciikler vardir ve bu sozciiklerin birbirleriyle iliskilendirilip bir anlam
kazanabilmeleri, s6z yiginlar1 olmaktan ¢ikip belli bir baglam i¢inde yer alabilmeleri
icin daha biiyiik bir sistemin igerisinde yer alan kaliplara dayanmalar1 gerekmektedir.
Bu nedenle yabanci dil 6gretiminde 6grenenlere sadece dilbilgisel konulari degil,
belli bir baglam i¢inde anlam1 olan sozciik kiimeleri verilmelidir. Ciinkii 6grenenler
bilingsiz bir sekilde karsi karsiya kaldiklar1 dilsel girdiklerinden aslinda dilbilgisi
kurallar1 da edinebilirler. Burada 6grenenlerin, alinan girdilerle dilbilgisel kurallarini
iligkilendirebilmeleri dogru ve akici dil kullanimi agisindan gereklidir. Bunun
gergeklesebilmesi igin ise Ogretmenler o anlamli girdilerdeki Onemli kaliplari
vurgulamali ve dgrencilerin dikkatini o noktaya ¢ekmelidirler. Boylece 6grenenlerin
bir baglam icerisinde dilbilgisi yapilarin1 da 6grenerek dilsel 6gelerin anlamlarini

cikarabilmeleri saglanmis olur (Willis, 2004: 9).

Iste, bu dil 6gretme anlayis1, goérev odakli dil gretimiyle somutlagmaktadir. Ciinkii
gorev odakli dil 6gretiminin en temel 6zelliklerinden biri anlamliliktir. Gorev odakli
dil 6gretimi, etkili yabanci dil 6gretimi i¢in dilsel 6gelerin bigimsel 6zelliklerinden
cok anlamlarimin 6nemli oldugu goriisiine dayanmaktadir (Toksoz, 1998: 69). Bu
goriise gore dis diinyadan gelen dilsel girdilerin 6grenenler icin anlamli olabilmesi
icin dilbilgisi 6gretimi kadar sozciik 6gretimi de dnemlidir. Dilbilgisi 6gretimi belli
bir baglam olmaksizin yapilirsa yabanci dil 6gretiminin asil hedefi olan iletisimin
gerceklesmesi engellenebilir. Dilbilgisi 0gretimi, anlamli s6z kiimelerinden yola
cikilarak, s6z kiimesinin kalib1 dahilinde gerceklesirse daha etkili bir yabanci dil

Ogretimi saglanmis olur.
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1.3.2.2. Diizeltili Model Kurami

Bir dil 6grenme kurami olan diizeltili model kurami (The Monitor Model), Krashen
tarafindan gelistirilmistir. Krashen (1982)’1n bu kurami, goérev odakli dil 6gretiminin
etkilendigi temel kuramlardan biridir (Krahnke, 1987: 59). Kuram igerisinde bes
varsayim yer almaktadir. Bunlar: edinim ve 6grenme varsayimi, girdi varsayimi,
diizelti varsayimi, dogal sira varsayimi ve duygusal- siizge¢ varsayimidir (Demircan,
1990: 245-248). Gorev odakli dil 6gretimini lizerinde en ¢ok etkisi olan varsayim ise
girdi varsaymmidir (Input Hypothesis) (Willis, 2004: 10). Bu varsayimlarin temel

ozellikleri sOyledir:

Diizeltili Model Kuram

Edinim tipki anadilin 6greniminde
gecirilen siire¢ gibi bilingaltinda olan bir
islemdir. Dili edinen birey edinim
gerceklesirken bunun farkinda degildir.
Ogrenme ise bilingli bir bilgidir. Bizim
bilingli bir sekilde 06grendigimiz ve
kullandigimiz kurallar, konusurken veya
yazarken yaptigimiz diizeltmeler daha
Edinim ve Ogrenme Varsayimi once 6grendiklerimizle ilgilidir. Tiim bu
o0grendigimiz kurallarin bir tek islevi
vardir: Bir “diizeltici” gibi davranmak.
[letisimde diizeltici kullanimi, iletisim
sirecinde akiciligi  engeller, zaman
kaybina yol acar ve dolayisiyla
aktarilacak bilginin miktarin1 da azaltir
(Krashen, 1989: 8). Bu baglamda ikinci
dil 6gretiminde asir1 derecede“diizetici”
kullanomin ~ dis  diinya iletisimini

kolaylagtirmayacagi aciktir.
Demircan’(1990)’1n da altini ¢izdigi gibi
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dogal sdyleyis hizlidir, konusanin ilgisi
yapisal dogruluktan c¢ok ne sdylendigi
tizerinde toplanir (Demircan, 1990: 246).

Girdi Varsayimi

Krashen, dil ediniminin
gerceklesebilmesi i¢in iletisim
stirecindeki iletilerin anlasilmas1 veya
‘algilanabilir  girdi’ elde edilmesi
gerektigini dile getirmektedir. Birey
baglamdan, onceki dilbilimsel
yetilerinden veya diinya bilgisinden yola
cikarak yeni kurali igeren iletiyi
anlayarak  edinir. Krashen smifta
Ogrenilenin dis diinyaya aktarilabilmesi
icin islenecek konularin ‘algilanabilir’
bir sekilde Ogretmeyi Onerir. (Krashen,

1989: 9).

Diizelti Varsayimu

Ogrenci ikinci dilde yeterlilik
kazandikca, kendi dilini erek dilin
kullanicilarinin = s6zlii  ve yazili  dil
kurallarina uydurmaya ve hatalarim
diizeltmeye ¢alisir ( Krashen, Terrell,

1988:30-31).

Dogal Sira Varsayimi

Ogrenenlerin kimi dilbilgisel yapilari,
diger dilbilgisel yapilardan daha Once
ogrenmeye egilimli olduklar1 goriliir.
Bu bakimdan dilsel kurallarinin
edinilmesinde dogal bir sira oldugu
arastirmalar sonucunda ortaya

konulmustur (Krashen, 1983: 12).

Duygusal- Siizge¢ Varsayimi

Ogrenenlerin ~ giidiilenmesi  yiiksekse,

kendilerine glivenleri varsa ve Kkisisel
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endise oranlar1 disiikse ikinci dil
ediniminde  daha  basarili  olurlar

(Krashen, 1983: 31).

Tablo 1: Diizeltili Modem Kurami

Kuramimin bu temel 6zellikleri 1s181nda, anlam- odakli bir yaklasimi benimseyen
gorev odakl1 dil 6gretiminin yine dil 6gretiminde ‘anlam’a deger veren Krashen'in
diizeltili modem kuramindan etkilendigi goriilmektedir. Krashen, yabanci dil
Ogretimi i¢in okullarin ve simiflarin 6nemine dikkat cekmekte, yabanci bir tilkeye ilk
defa giden birinin disarida duyduklarini ‘anlasilmaz girdiler’ veya yabanci dil
‘giiriiltiisii’ olarak algilayacagini ve bu yilizden yabanci dil derslerinin asil amacinin
Ogrencileri ‘dis’ diinyanin dilini anlayabilir hale getirmek oldugunu vurgulamaktadir
(Krashen, 1989: 11). Bu baglamda 6grenim siirecinde dis diinyadakine yakin
etkinlikler diizenlenmesini savunan gorev odakli dil 6gretiminin kuramsal anlamda
diizeltili modem kuraminin bulgularindan destek aldig1 agiktir. Ogretim siirecinde
kullanilan izlencelerinin, sadece dilbilgisi ¢alismalarina agirlik veren bigim odakli bir
diizenlenmeyle degil de anlasilir, algilanabilir girdiler igeren etkinliklerle
diizenlenmesi anlayisina dayanak olusturdugu acik¢a goriilen girdi varsayimi, yine
ayn1 hedeflere sahip gorev odakli dil 6gretimini de destekler niteliktedir (Krahnke,
1989: 5). Willis (1996) tarafindan da saptandigi gibi hem konusma hem de yazi
dilinin kullanim1 amaciyla 6grenenlerin zengin ve anlasilir girdiyle karsi karsiya
birakilmalar1 dil 6grenimin temel kosullarindan biridir (Willis, 1996: 11). Ancak
Richards ve Rodgers gorev odakli 6gretiminde dil 6grenimi i¢in 6grencileri sadece
‘algilanabilir girdilere’ daldirmanin yeterli olmadigini ayrica gorev odakli dil
Ogretiminin temel iinitesi olan gorevlerin 6grencilerin anlamlart tartistigl/goriistiigi,
dogal ve anlaml iletisime giristikleri etkinlikler oldugunu da ekler (Richards,
Rodgers, 2001: 228). Ogrenenlerin sadece algilanabilir/anlasilabilir girdilerle karsi
karsiya kalmasinin yeterli olmamasi, var olan anlamlarin etkilesim iginde
gorilisiilmesi ise Long (1980) tarafindan daha Once ortaya atilan etkilesim

varsayimiyla iliskilendirilebilir.
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1.3.2.3. Etkilesim Varsayimi

Etkilesim varsayimi 1980 yilinda Long tarafindan ortaya atilmistir. Bu varsayim,
yeni dilsel bicimlerin 6g8renilmesinin, Ogrenenlerin anlami goriisme siirecine
katilmalariyla miimkiin olabilecegi goriisiine dayanmaktadir. Anlamin goriisiilmesi
ifadesi, iki ya da daha fazla konusmaci tarafindan bir iletisim sorununu tanimlanip
¢Oziilmesini iceren slire¢ olarak agiklanabilir (Ellis, 2003: 344-346). Daha acik bir
ifadeyle etkilesim varsayimi, yabanci dil ediniminin ve §greniminin
gerceklesebilmesi icin dilsel 6gelerin anlamlarinin tartisilip goriisiilmesini gerekli
kilan bir goriis olarak tanimlanabilir (Willis, 2004: 10-11).

Etkilesim varsayima gore etkilesim, anlamin goriisiilmesi i¢in firsatlar saglayan bir
sirectir (Willis, 2004: 9) ve bu siirecte, anlamin goriisiilmesi ise ii¢ sekilde
gerceklegebilir: “...Sdylenen seyin anlasilip anlagilmadigini sorarak; sdylenen seyin
daha da aciklanmasimi isteyerek ve sdylenen seyin dogru olarak anlasilip

anlagilmadigini kontrol ederek.” (Toksoz, 1998: 70).

Anlamin goriisiilmesinin ise ii¢ 6nemli getirisi vardir. Bunlardan ilki, Long ve
arkadaslari, diger ikisi Pica tarafindan One siiriilmiistir. Buna gore anlamin
goriigtilmesi,
e Ogrenenlerin anlamli girdi kazanimina yardim ederek ogrenmelerini
kolaylagtirir;
e Ogrenenlere, yabanci dili nasil kullandiklarina dair geribildirim saglar;
e Ogrenenlerin kendi dil kullanimlarini/iiretimlerini (dilsel ifadeleri)

yeniden diizenlemelerini saglar ve edinimi gelistirir (Ellis, 2003: 79-80).

Gorev odakli dil 6gretimi de bu varsayimdan yola ¢ikarak O6grenme siirecinde

(13

ogrenenlerin kars1 karsiya birakildiklart girdilerin “...anlaminin ne olduguna dair
goriis birligine varmalarini...” (Kalkan, 2003: 11) gerekli kilmaktadir. Etkilesim
varsayiminin da destegiyle ortaya ¢ikan gorev odakli dil Ogretiminin 6grenme
asamalarinin her birinde Ogrenciler arasinda etkilesim kurulmasini saglayacak

caligmalar yer almaktadir.
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1.3.2.4. Uretim Varsayim

Etkili dil 6grenimi i¢in 6grenenlerin anlasilabilir girdiye maruz kalmalar1 ve bu dilsel
girdileri etkilesim icerinde gorligmelerinin yaninda 6grenenlerin hedef dili gergek
amaglar icin kullanabilecekleri ortamlara ihtiyaglari vardir. Bu goriis Swain(1985)
tarafindan ortaya atilan iiretim varsaymmini tanimlamaktadir (Willis, 2004: 8). Uretim
varsayimi, 0grenenlerin dili kullanmalarinin ikinei dil edinimini gelistirecegini one
stiren goriis olarak aciklanabilir. Bu yoniiyle liretim varsayiminin, girdi ve etkilesim
varsayimina bir alternatif degil onlar1 tamamlayan bir ekleme oldugu sdylenebilir

(Ellis, 2003: 347).

Uretim varsayimma gore oOgrencilerin dilsel yeterliliklerinin gelismesi dili
kullanmalarina baghidir. Ciinkii dilbilgisel kurallar1 ancak onlar1 kullanirlarsa ve bu
kullanim sonucunda iletisim saglayabilirlerse edinebilirler. Ogrenci bu tiir
kullanimlar i¢in ne kadar ¢ok firsat elde eder, bu durum ne kadar sik yenilirse o
kullanmay1 denedigi dilsel 6geyi o kadar etkili bir sekilde edinecektir (Toksoz, 1998:
70).

Uretim varsayiminin etkisiyle gorev odakli dil 6gretimi, dgrenenlerin anlasilabilir
girdilere maruz kalmalarini, daha sonra o girdilerin anlamlarini birbirleriyle etkilesim
icinde goriismelerini, girdileri anlamlandirmalarint ve son olarak cesitli baglamlar
dahilinde kendilerine verilen dilsel girdiyi kendi dilsel ihtiyaglarim1 gidermek i¢in

kullanmalarini saglayacak diizenlemeler icermektedir (Willis, 2004: 11).
1.3.2.5. Bilissel Gelisim Kuram

Gorev odakli dil 6gretiminin dogusuna ve gelisimine katkida bulunan diger bir alan
ise biligsel ¢alismalar alanidir (Giinay, 2007: 7). Biligsel caligmalar alan1 denilince
ilk telaffuz edilmesi gereken isim ise Jean Piaget’ dir. Piaget’ nin kurami bilis,
biligsel gelisim, zihinsel etkinlik gibi kavramlari agiklamaktadir. Bu baslik altinda ise
kapsami olduk¢a genis olan bu kuramin sadece goérev odakli dil 6gretimini

destekleyen kisimlari ele alinacaktir.
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Piaget'nin kuramina gore yeni bilgi ya da girdi 6nce bireyin zihninde var olan
resimle eslestirilir, Piaget bu resimleri sema olarak adlandirir. Cocuk gelen yeni
girdiyi zihninde var olan semalardan birine yerlestirmeye ve depolamaya calisir;
eger yeni bilgi onceden olusturulmus semalardan hi¢ birine benzemiyorsa yeni bir
sema olusturmaya kalkisir (Bacanli, 2000: 61). Kisacas1 ¢ocuk verilen bilgiyi
anlamlandirmaya c¢alisir. Ciinkii  verilen bilgi mevcut semalarin igine
yerlestirilebildigi veya ¢ocugun zihinsel/ biligsel gelisimi yeni bir sema
olusturulmasina el verdigi siirece anlamlidir. Aksi takdirde disaridan gelen veriler ne
kadar zengin olursa olsun ¢ocuk tarafindan 6ziimsenmeyecek, taklitten kaynaklanan
bir ezberin Gtesine gidemeyecegi i¢in yeterince anlamli ve degerli olmayacaktir. Bu
baglamda Ogrenme icin Ozelde de yabanci dil 6grenimi igin gereken ‘zengin
girdilerin’ anlamimin Ogrenenler tarafindan etkilesim icinde goriigiillmedigi ve
tartisilmadig1 siirece yeterince etkili olamayacagi aciktir. Bu dogrultuda bilgiyi
anlamlandirmanin ve var olan anlami goriismenin bilissel gelisim kuraminin
kapsaminda Onemli oldugu sdylenebilir. Ayrica yine Piaget’ye gore cocuklar,
etrafindaki diinyayla devamli etkilesen ve c¢evre tarafindan sunulan sorunlar1 ¢ézen
bireylerdir (Cameron, 2001: 2). Cocuk bilgiyi ¢evresiyle etkilesime gecerek edinir.
Bu bakimdan bilgi kazaniminda aktif bir rol oynadigini, bilginin salt pasif bir alicis1
olmadigini belirtmek yerinde olacaktir. Bilissel gelisimin burada anlatilan 6zellikleri

sOyle Ozetlenebilir:

e Bilgi, cevreyle etkilesime gecilerek alinir.

e Alinan bilgi dnceden var olanlarin arasina yerlestirilmeye calisilir veya yeni
bilgi i¢in yeni bir yerlesme alani olusturulur.

e Bu siireg islerken alinan bilgi anlamlandirilir, alinan bilginin anlami zihinde

goriistiliir.

Iste, gérev odakl1 dil 6gretiminde de 6grenenlerin bir arada, etkilesim icerisinde var
olan anlamlar1 tartigmalar1 6ngoriiliir. Daha agik bir ifadeyle 6grenenlerin 6grenme
stirecine etkin bir sekilde katilmalari, aldiklar1 dilsel girdiyi onceki bilgilerle

iliskilendirip yeniden anlamlandirmalar1 beklenir. Bu silire¢ 6grenenlerin maruz
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kaldiklar1 girdinin, Ogrenenler tarafindan kabul edilip zihinsel semalara dahil
edilmesini gerektirir. Bir bagka deyisle girdinin, icleme’ (intake) doniismesi beklenir.
Boylece dilsel gelisim gergeklesirken 6greneler kendi anlama siireglerinin de farkina
varirlar. Ogrenenlerin kendi 6grenmeleri hakkindaki diisiincelerini ifade etmeyi
gerektiren bu bilis Otesi siireg, gorev odakli dil 6gretiminde, sinif baglaminda
Ogrenenlere verilen ‘gdrevler’ dahilinde, onlara Ogrenirken ne diisiindiiklerini
esleriyle (peer) paylasmalari; yeni bilgiye dair tahminlerini ve inanglarini dile

getirmeleri firsat1 verilerek yiriitiliir (Errey, Schollaert, 2003: 16-17).

Biligsel gelisimin gorev odakli dil 6gretimiyle yukarida sozii edilen ilgisinin yaninda,
yontemin Ozellikle uygulama asamasinda biligsel gelisim kuraminin ortaya attigi
bulgular etkisini stirdiirmektedir. Ciinkii gérev odakli izlenceler hazirlanirken biligsel
alandaki arastirmalar ve 6rnek ¢aligmalar da dikkate alinmali, izlenceler 6grenenlerin
bilissel gelisimine ve ihtiyaclarina uygun olmalidir (Krahnke, 1987: 59). Robinson (
2003), gorev odakli dil Ogretiminin, bilis hipotezinin egitimbilimsel gdrevlerin
Ogrenenlerin gercek diinyada karsilagsacaklari gorevleri yaklasik olarak yerine
getirebilmelerini artirmak i¢in 6grenenlerin biligsel giicliigii artirmay1 temel alacak
sekilde siralanmasimi Onerdigini belirtir. Ozellikle gérev giicliigii konusunda
gorevlerin siralaniginin belirlenmesinde biligsel gelisimin bulgular1 ve bilis hipotezi

yol gosterici 6zelliktedir (Robinson, 2003: 45).
1.3.2.6. Sosyo — Kiiltiirel Kuram

Gorev odakli dil 6gretiminin ortaya ¢ikmasma katkist olan bir diger kuram da
kolektivist goriisii benimseyen Rus ruh bilimci Vygotsky (1978) tarafindan ortaya
atillan sosyo kiiltiirel kuramdir (Ellis, 2003: 24). Sosyo- kiiltlirel kurama gore, insan
zihninin gelisimi dil araciligiyla gergeklesir, bilgi sosyal etkilesim sonucu zihinde yer
edinir ve daha sonra igsellestirilir (Colina, Mayo, 2007: 93). Daha agik bir ifadeyle
Vygotsky’ e gore,

> Omer Demircan (1990: 248), ingilizce ‘intake’ kelimesini karsilamak igin ‘iglem’ kelimesini
kullanilmustir.

22



“ ... gelisme sosyal interaksiyona baglidir. Sosyal 6grenme biligsel gelismeyi
yonlendirir. Sosyal ortamin iyi veya kotii diizenlenmis olmasi, ¢ocugun bilissel
gelisimini  hizlandirabilir  veya yavaglatabilir. Cocuklar  6grenmeye
cevrelerindeki kisilerden ve sosyal diinyadan baglarlar. Vygotsky'ye gore
cocuk zihnindeki kavramlar, fikirler, olgular, beceri ve tutumlarin kaynagi
sosyal cevredir.” (Senemoglu, 2004’ den aktaran Ergiin, Ozsiier, 2006: 277)

Buna gore o0grenmenin gergeklesebilmesi biiyiik Olgiide sosyal cevreye baglidir.
Birey kiiciik yaslardan beri ¢evresiyle etkilesime gecerek dgrenir. Cevresinden aldigi
verileri kendi zihin diinyasinda yeniden gbézden gecirerek, zihninde var olanlarla
iligkilendirerek ve kendi zihin diinyasi olusturur. Biligsel gelisimi yonlendiren, onu
olumlu veya olumsuz yonde etkileyen sosyal ¢evredir. Sosyal ¢evreyle etkilesimi
saglayan temel arag ise dildir. Birey kiiciik yaslardan itibaren dili ¢evresiyle iletisme
geemek icin kullanir. Bu yoniiyle dilin sosyal bir islevi oldugunu, sosyallesmeyi
sagladigin1 sdylemek yerinde olacaktir. Dolayisiyla dilin etkilesime ge¢mek i¢in bir
ara¢ ama ayni zamanda etkilesime gecilerek edinilen veya Ogrenilen anlamli bir

sistem olmas1 bakimindan bir amag olarak da goriilebilir.

Ergiin ve Ozsiier (2006) ayrica Vygotsky (1978)’nin aktivite teorisinden s6z etmekte
ve Vygotsky(1978)’nin goriislerini sdyle 6zetlemektedirler:
“...0grenme aktiviteye dayanmalidir. Bilin¢ ve anlam karsilikli iliskiler i¢inde
dogarlar. Insanlar gruplar ve toplumlar arasi karsihkli aktiviteleri artiracak
arag-gerecler ve sistemler gelistirmelidir. Bilgi sosyal ortamlarda ve iligkilerde

olusur. Her egitim konusunu 6gretmek ve sorunu ¢ozmek icin ¢ok degisik
ortamlar ve iliskiler diizenlenmelidir.” (Ergiin, Ozsiier, 2006: 279).

Bilgiyi kavrama ve 6grenme davranig¢1 kuramin ileri stirdiigii gibi sadece ‘uyaran —
tepki’ iligkisine gore edinilemez. Bilgi sosyal bir ¢evre igerisinde bireylerin karsilikli
iliskiye gecmesiyle olusur. Tiim 6grenmeler gibi yabanci bir dili 6grenimi icin de
sosyal etkilesim sarttir. Dilsel 6gelerin anlam kazanabilmesi i¢in sosyal bir alanda,
bir baglam icerisinde bireyler tarafindan kullanilmasi gerekmektedir. Birlikte ¢aligan
ogrenciler birbirlerinin bilgisinden yararlanarak birlikte yeni bilgiyi olustururlar. Bu
sekilde Ogrenciler birbirlerinden G6grenirler ve birbirlerinin 6grenme stratejilerini
toplayarak kisisel strateji repertuarlarimi gelistirirler. Boylece 6grenciler arasinda

karsilikli bagimlilik gelisir ancak bu olumlu bir anlam igerir. Vygotsky (1978) nin
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ileri siirdligii bu goriiseler gorev odakli dil 6gretiminin yabanci dil 6gretimindeki
yerinin ve 6neminin daha net bir sekilde vurgulanmasi i¢in giiclii desteklerdir. Ciinkii
gorev odakli dil 6gretimi, grup etkinliklerinin gelistirilmesi, farkli becerilere sahip
Ogrencilerin  birlikte  c¢aligmasi,  G6grencilerin  gili¢lerini  birlestirmesi  ve
performanslarin1 yiikseltmeleri i¢in firsatlar sunmaktadir. Ayrica yine gorev
tanimimda yer alan problem ¢6zme, miizakere yapma, anlami goriisme-tartigma,
etkilesim sonucu goriis birligi yapma gibi karmagsik sosyal beceriler de Vygotsky
(1978)'nin 6grenme i¢in 6ngdrdiigii cevreye uygun diismektedir (Errey, Schollaert,

2003: 22).

1.3.3. Gorev Odakh Dil Ogretiminin Kuramsal Ozelliklerinin

Degerlendirilmesi

Gorev odakli dil 6gretiminin yukarida agiklanan dayanak noktalarindan hareketle,
ogrencilerin etkilesim igerisinde ve dilin bigimine degil de anlamina odaklanarak
kendilerine verilen dilsel girdileri anlamlandirmalarin1 ve bir baglam igerisinde
kullanmalarin1 gerektiren bir 6gretim bi¢imi oldugunu sdylemek yerinde olacaktir

(Toksoz, 1998: 69).

Simdi goriisler ve kuramlar dogrultusunda gorev odakli dil 6gretiminin 6zellikleri

maddeler halinde sunulacaktir:

e Gorev odakli dil 6gretimi anlam odakh bir yaklasima dayanmaktadir
(Willis, 2007: 5). Buna gore, dil gelisiminin baslangi¢c noktasi anlamdir,
bi¢im ise anlamu gelistirir. Ozetle sdz varlig: iletisimin merkezindedir, bu
ylizden 6grenenlerin karmagik dilbilgisel yapilarla degil temel sozciiklerle
tanistirilmalar1 gerekir. Bu gorev odakli dil 6gretiminin dilbilgisini inkar
ettigi anlamina gelmez. Ama ydnergelerinin birincil amaci da dilbilgisi
degildir. Gorev odakli dil 6gretimine gore kabul edilebilir diizeyde dilbilgisi
yeterlidir. Ayrica gorev odakli dil 6gretimi, 6grenenlerin dogruluk endisesine
kapilmadan dili serbestge kullanmalarim tesvik etmektedir. Ogrenme

programlarinin basaris1 6grenenlerin dili iletisim i¢in kullanma yeteneklerini
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ne kadar gelistirdiklerini Olglit alarak degerlendirmektedir (Byram, 2004:
597-598)

e Gorev odakli dil 6gretimine gére 0grenme siireci anlasihr dilsel girdiler
iceren etkinliklerle diizenlenmelidir. Bu dilsel girdi gorsel, isitsel ve hatta
bedensel olabilir. Onemli olan ne kadar anlamli oldugudur. Ciinkii anlaml
oldugu olgiide zihinde yerlesme imkan1 bulacak ve kalici olacaktir.
Ogrenenlerin de anlasilir girdiler igeren etkinliklerin anlamlarini etkilesim
icinde goriisiip tartigmalar1 gerektirmektedir (Krahnke, 1987: 58).

e Gorev odakli dil 6gretimi ‘etkilesimsel’ varsayima dayanmaktadir. Clinkii
dilin etkilesim icerisinde dgrenilebilecegini savunmaktadir. Ogrenim siirecine
dahil edilen girdilerin anlamlarinin 6grenenlerin birbiriyle etkilesimi sonucu
yeniden islenip anlamlandirilmalar1 gerekmektedir (Toksoz, 1998: 70).
Bunun i¢in 6gretim siirecinde sosyal 6grenmeyi saglayacak ikili veya grup
calismalarina yer verilmesini dngdrmektedir.

e Gorev odakli dil 6gretimi, dil kullanimi i¢in dil iiretimine olanak verecek
ortamlar sunmay1 hedeflemektedir. Ogrenenlerin, etkilesim igerisinde
O0grenme siirecine giren girdilerin anlamlarin ne olduguna iliskin goriis
birligine vardiktan sonra kendi baglamlar1 ve ihtiyaclari dahilinde bu dilsel
girdileri kullanmalar1 gerekmektedir (Willis, 2004: 11).

e Gorev odakl dil 6gretimi, biligsel gelisim kuraminin 1s181nda tiim 6grenmeler
gibi dil 6greniminin de sosyal bir ¢evrede, 6grenenlerin birbiriyle etkilesim
icinde oldugu bir baglam dahilinde gerceklesecegini savunmaktadir (Errey,
Schollaert, 2003: 16-17).

e Gorev odakli dil 6gretimi, 6grenenlerin dil 6grenme siirecine etkin katilimini
beklemektedir. Bu etkin katilimin Ogrencilerin dilsel gelisimine katkist
oldugu goriisiinli benimsemekte ve bdylece O0grenenin kendi anlama ve
O0grenme siirecine dair farkindaliin1 artirmayir hedeflemektedir (Errey,

Schollaert, 2003: 22).

Gorev odakli dil 6gretimine gore, dil canli ve yasayan bir mekanizmadir. Dilin soyut
kurallara dayanan bir bi¢ime sahip olmasmin yaninda sdzciikler tarafindan

olusturulmus bir anlami da vardir ve dil bilmek demek o anlamlar1 ¢6zebilmek ve o
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anlamlardan yola c¢ikarak yeni anlamlar iretebilmektir. Bireylerin bunu
gerceklestirebilmeleri i¢in Oncelikle dilsel girdilerle karsi karsiya birakilmalari
gereklidir. Bu dilsel girdilerin anlami da sosyal bir ¢evre igerisinde bireyler
tarafindan karsilikli olarak ¢esitli dil ¢alismalar1 aracilifiyla goriistilmelidir. Bu siireg
bireylerin dili, dil i¢in kullanmalarin1 gerektirdigi i¢in goriismeler sirasinda dil hem
ara¢c hem de amag olarak kullanilmis olacaktir ve boylece dil iiretimi kendiliginden

gerceklesmis olacaktir.
1.4. Egitimbilimde Gorev Odakh Dil Ogretimi

Gorev odakli dil 6gretimi Ogrenenlerin ihtiyaglarin1 belirledikten sonra &grenme
siirecinin bu ihtiyaglar1 giderecek seklinde diizenlenmesini gerekli kilan bir 6grenme
bicimidir. Bazi aragtirmacilar tarafindan yaklasim baslig1 altinda da tanimlanan gérev
odakli dil 6gretimi, her ne kadar yabanci dil 6gretimine izlence (bkz.12) dnerileriyle
girmis olsa da Kumaravadivelu (1993)’nun gorev odakli dil Ogretimini

egitimbilimsel baglamda siniflandirmasi farklidir (Kumaravadivelu, 1993: 73).

Kumaravadivelu (1993), gorev odakli dil 6gretiminin, yabanct dil 6gretiminde ne
ogretileceginden ¢ok Ogretilecek olan dilsel malzemenin nasil 6gretilecegine dnem
verdigi i¢in ‘yonteme dayali egitimbilim” sinifina girdigini; konussal- isitsel yontem
gibi yabanci dil 6gretiminde igerik belirlenmesine agirlik veren  “igerige dayali
egitimbilim” kapsaminda olmadigin1 dile getirmektedir. Ciinkii igerige dayali
egitimbiliminde, Ogretmenler ve Ogrenenler Onceden sec¢ilmis, siralanmis bir
izlencenin igerigine gore hareket etmektedirler. Ogrenim siirecinin odaginda bir dizi
onceden belirlenmis dilsel malzeme bulunmaktadir. Ogrenme siirecinde ne
ogretilecegi 6nceden saptanmistir. Ogretmenlerin amaci da Onceden saptanmis
hedeflere ulasmaktir. Oysa gorev odakli dil 6gretiminde O6gretmen ve Ogrenciler
belirlenmis dilsel malzemeleri kullanmak zorunda degildirler, hem 6gretmeler hem
ogrenenler i¢in biiyiik dl¢lide esneklik vardir. Gorev odakli dil 6gretimi dgrenenlerin
kendi 6grenme yollarini bulmalarini, kendi 6grenme siireglerini yonlendirmelerini ve
kendi 6grenme stillerini ve stratejilerini kullanmalarini saglayarak herhangi bir dilsel
girdinin anlamin1 etkilesim i¢inde goriisebilmeleri icin firsatlar yaratmaya

calismaktadir. Bu siirecte de yabanci dil gelisimi dogrudan degil de kendiliginden,
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rastlantisal olarak ger¢ceklesmektedir. Vygotsky’ nin bakis acisindan etkilenen gorev
odakli dil 6gretimine gore her 6grenen farkli oldugu icin 6grenme siirecinden aldigi
getiri de farklidir. Bu nedenle ne izlencelerin igerikleri, ne dgretmenler 6grenenlerin
yabanc1 dil gelisimini diizenleyip kontrol edebilirler. Ogretmenlerin sorumlulugu
sadece 6grenenlerin 6grenme olanaklarini ilerletmek ve en iist seviyeye ¢ikarmaktir.
Dolayisiyla 6grenme siirecinde ne Ogretileceginden ¢ok hangi yolun Ogrenmeyi
gerceklestirecegi daha onemlidir. Bu dogrultuda gorev odakli dil &gretiminin
temelinde yontembilimin oldugu sonucuna varilabilir. (Kumaravadivelu, 1993: 72-

73).

Gorev odakli dil 6gretimin yontembilim baglaminda degerlendiren Kumaravadivelu
(1993)’ nun aksine Nunan (1989) ve Ellis (2003) boyle bir ayrim yapmanin gerekli
olmadig1 goriisiinde birlesmektedirler. Nunan (1989), gorev odakli dil 6gretimi
miifredatlarinin hem ne 6gretilecegini, hem de dgretilecek olanin nasil dgretilecegini
icerdigini ifade etmektedir (Nunan, 1989: 1). Ellis (2003) de yine ayni dogrultuda
gorev odakli dil 6gretimini hem yontem hem de izlence olarak ele almaktadir.
Skehan (1996)’1n goriislerinden aldig1 destekle de gorev odakli dil 6gretimine gore
hazirlanan 6gretim programlarinin, 6grenenlerin hangi gorevleri gergeklestirecegini
ve bunlarin 6grenim siirecinde hangi olgiitlere gore siralanip derecelendirilecegini
igermesi gerektigi i¢in goérev odakli dil 6gretiminin izlence boyutunun da oldugunu

dile getirmektedir (Ellis, 2003: 30-31).

Aragtirmacilarin  yukarida verilen goriislerinden hareketle gorev odakli dil
Ogretiminin anlam odakli bir yontem olmasinin yaninda, izlence bashig: altinda da
degerlendirilebilecegi acgiktir. Clinkii her ne kadar dilsel malzemelerin geleneksel
yontemlerde oldugu gibi dilbilgisi odakli bir bakisla siralanmasindan yana olmasa da,
Ogrenim siirecinde yer alacak calismalari 6grenci ihtiyaglari, biligsel siiregler gibi
cesitli dlgtitler dahilinde siralayip diizenlemeyi 6ngdrmesi bakimindan Gorev odakl

dil 6gretiminin izlence boyutunun da oldugu aciktir.

Gorev odakli dil 6gretiminin yabanci dil 6gretimindeki yerini daha anlasilir kilmak
icin yine Kumaravadivelu (1993) tarafindan yapilan bir baska siniflandirilma da yine

egitimbilim baglaminda degerlendirilebilir (Gilinay, 2007: 15).
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Kumaravadivelu (1993)° ya gore dil Ogrenme yaklasimlar1 {i¢ kategoride
siniflandirilabilir. Bunlar, “... dil odakli yaklasimlar, 6grenen odakli yaklasimlar ve
O0grenme odakli yaklasimlar ...” (Kumaravadivelu, 1993: 75) olarak
adlandirilmaktadir. Bu yaklasimlar temel Ozellikleriyle birlikte asagidaki gibi
tablolastirabilir:

DiL OGRENME YAKLASIMLARI

Dil odakli yaklasimlar, daha 6nceden
se¢ilmis ve siralanmis dilsel bicimlerin,
bicim odakli etkinlikler araciligiyla
Ogrenenler tarafindan  kullanilmasini
Dil odakh yaklasimlar saglamay1 amaglamaktadir. Bu yaklagim,
gercek yasamda iletisime  gegmek
isteyen yabanci dil 6grenenlerinin, bigim
odakl1 ¢alismalar araciligiyla edindikleri
dilsel birikimlerinden gerekenleri ¢ekip
cikartarak kullanabileceklerini
ongdrmektedir. Konussal isitsel yontem
bu gruba girmektedir
(Kumaravadivelu, 1993: 75).

Ogrenen odakl1 yaklasimlar,
Ogrenenlerin ihtiyaglarini dikkate alarak;
iletisimsel etkinlikler araciligiyla daha
onceden  secilmis ve  swralanmis
Ogrenen odakl yaklasimlar kavramlarin ve islevlerin, Ogrenenler
tarafindan  kullanilmasin1  saglamak
amaciyla olanaklar yaratan
yaklagimlardir. Bu siirecte kullanilan

iletisimsel etkinliklerin, Ogrenenlerin
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gergek yasamdaki iletisimsel
ihtiyaglarini giderecegini dngérmektedir.
fletisimsel yaklagim  bu gruba
girmektedir

(Kumaravadivelu, 1993: 75).

Ogrenme  odakli  yaklasimlar  ise
ogrenenlerin  ikinci dili  6grenirken
gecirdikleri  ruh-dilbilimsel siiregleri
Ogrenme odakh yaklasimlar dikkate alarak, anlam odakli etkinlikler
araciligiyla Ogrenenlerin  ac¢ik uglu
etkilesime katilabilmeleri i¢in olanaklar
saglayan yaklasimlardir. Ogrenme odakl
yaklasimda yer alan anlam odakl
etkinliklerin ~ 6grenenlerin  dilbilgisel
yeteneklerini gelistirecegini
ongormektedir. Dogal yaklasim (dogal
yontem) da bu grubu oOrneklemektedir.

(Kumaravadivelu, 1993: 75)

Tablo 2: Ogrenme Yaklasimlari

Yukaridaki tabloya gore, 6grenme siirecinde dil odakli yaklagimlar dilsel yapilarin;
ogrenen odakli yaklagimlar kavramlarin ve islevlerin kullanilmasini gerekli kilmalari
bakimindan farkli olsalar da her ikisi de bu siirecin 6nceden saptanms igerikler
dahilinde isleyecegi noktasinda birlegsmektedirler. Oysa O6grenme odakl
yaklasimlarmn bdyle bir dzelligi yoktur. Ogrenme odakli yaklasimlara gore ikinci dil
gelisimi  dogrusal bir sitemde gerceklesmeyecegi, kendiliginden dogal olarak
gelisecegi icin onceden saptanmus dilsel girdilere ihtiya¢ duyulmaz. Ogrenme
siirecinde gerekli olan sadece Ogrenenlerin etkilesime gecebilmesini saglayacak
dilsel girdilerdir. Yaklasimlarin {i¢iinde farkli olan kisim ise kendi dilsel hedeflerine
ulagsmak amaciyla kullandiklar1 araglardir. Buna gore dil merkezli yaklagimlar
yapisal ahstirmalari, 6grenen merkezli yaklagimlar iletisimsel etkinlikleri,

o6grenme merkezli yaklagimlar ise anlam odakh etkinlikleri tercih etmektedirler.
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Gorev odakli dil 6gretimi ise bu smiflandirma iginde 6grenme odakli yaklasimlar
baglaminda degerlendirilebilir. Cilinkii 6grenme odakli yaklasimin icerisinde yer alan
etkilesimi saglama amaciyla kullanilmasi ongoriilen anlam odaklh etkinlikler,
Gorev odakli dil 6gretiminin planlamalarinin ve yonergelerinin temelinde yer alan
gorevleri (Richards, Rodgers, 2001: 223) isaret etmektedir. Zira gérev odakli dil
Ogretimi, gorevlere dayanan bir 6grenme anlayisidir (Ellis, 2003: 351). Bu nedenle,
gorev odakli dil Ogretiminin daha iyi anlasilmasi i¢in gorev ile yabanci dil
Ogretiminde ne anlatilmak istendiginin agiklanmasi, goérevi olusturan unsurlarin
(etmenlerin) tanimlanmasi gerekmektedir. Bu da ¢alismanin bir sonraki boliimiiniin

konusudur.
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2. GOREV ODAKLI DiLL OGRETIMINDE GOREVLER VE
GOREYV UNSURLARI

Gorev odakli dil 6gretimi 68renme siirecinde gorevlerim kullanimini gerektiren ve
tiim 6grenme siirecini gérevlerin etrafinda sekillendiren bir yontemdir. Daha acgik bir
ifadeyle gorevler, gorev odakli dil 6gretiminin 6ziinli olusturan c¢aligmalardir. Bu
nedenle gorev odakli dil 6gretiminin daha iyi anlagilabilmesi i¢in gorev tanimlarinin
ayrintilt bir sekilde ele alinmasi1 gerekmektedir. Calismanin bu bdliimii biiyiik 6l¢iide
bu amaca hizmet etmektedir. Bununla birlikte yabanci dil 6gretiminde gorevlerin
islevinin tam olarak anlasilmasi i¢in ise sadece gorevlerin tanimlarinin yapilmasi
yeterli degildir. Bu nedenle yine bu boliimde gorevlerin 6grenme siireci iginde
kullantmin1 daha anlasilir kilmak i¢in gorevlerin yapisini olusturan unsurlardan séz

etmek de gerekli goriilmektedir.

2.1. Yabanci Dil Ogretiminde Gorevler

Gorev odaklr dil 6gretiminin ortaya ¢iktig1 ilk glinden bugiine kadar dilbilimciler ve
arastirmacilar  dil  Ggretimi  icerisinde gdrev terimini c¢esitli  sekillerde
tanimlamiglardir. Kumaravadivelu (1993)'ya gore bunun nedeni, her arastirmacinin
farkli bir bakis acisina sahip olmasidir. Ona gore arastirmacilarin benimsedigi
yaklagima gore gorev tanimi da degismektedir (Kumaravadivelu, 1993: 72-77).
Sozciige yiiklenen anlamlar zaman igerisinde gelismis ve bu sozcliglin egitim bilim
kapsaminda tam olarak neyi ifade ettigi biiylk Olciide aciga ¢ikmustir.
Arastirmacilar/dilbilimciler 1985 yilindan giiniimiize sézciigiin anlasilir olmasi igin
cesitli tamimlamalar yaparak dil 6gretiminin asil uygulayicist olan yabanci dil
Ogretmenlerine 151k tutmuslardir. Ancak yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi icin hali
hazirda yeni olan bu sozciikle tam olarak ne kastedildigini aciklamaya g¢alismakta

fayda vardir.

Bu calismada gorev sozciigiiniin anlami, giinliikk yasamdaki anlam ve arastirmacilarin
tanimlarindan hareketle egitimbilimsel anlam olmak {izere iki asamada ele alinmustir.
Birinci asamada kavramin giindelik yasamdaki anlami ve Tiirk¢e'deki karsiliklar

tizerinde durulacaktir; ikinci agamada tarih sirasina gore arastirmacilar tarafindan
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yapilan gorev tamimlar1 araciligiyla kavramin egitimbilimdeki anlami agiga
cikarilacaktir. Bunlara ek olarak gorev kavramimi etkinlik ve alistirma
kavramlarindan ayirmak i¢in aligtirma ve etkinlik kavramlarinin tanimlar1 yapilacak
ve gorev kavraminin alisgtirma ve etkinlikten hangi acilardan farkli oldugu

gosterilecektir.
2.1.1. Kavramin Giinliik Yasamdaki Anlami

Ingilizceden Tiirkceye gorev, ddev olarak ¢evrilen “task” kelimesi aslinda eski
Kuzey Fransiz kokenli bir kelime olan tasque kelimesine dayanmaktadir (Oxford v.d.
2004: 7°den aktaran Giinay, 2007: 17). Sozii edilen sozciigiin Tiirk dili i¢in en uygun
karsiligini tartismak ve egitimbilimsel baglamda kullanilan anlamini daha anlagilir
kilmak icin kelimenin giindelik yasamda hangi baglamlarda kullanildigina
bakilmalidir. Bunun igin dncelikle sézciigiin Ingilizce sdzliik tanimlarina bakilmasi
gereklidir. Ciinkii Fransiz kdkenli bu sdzciik, Ingilizcedeki kullammiyla egitsel bir
anlam kazanmistir. Buna gore kelimenin sozliik tanimi:“yapilmasi gereken/zorunlu
bir parga is, 6zellikle hosa gitmeyen ve zor olan” ( Oxford Wordpower Dictionary,
1995: 638) seklinde belirtilmistir. Tanim incelendiginde verilen agiklamanin bir
‘zorunluluk’ ifadesini icerdigi ve kullanilan yapinin edilgen olmasindan yola ¢ikarak
yapilan igin birine bir baskasi tarafindan yiiklendigi goriilmektedir. Kavramin giinliik
hayatta kullanimin1 gdstermek i¢in sozliik tarafindan verilen Ornek ciimleler

irdelendiginde bu imalar daha acik sekilde goriilmektedir:

1. “Ilk gérevin (isin) bu mektuplar: daktilo etmek olacaktir.”,

i

“Arapg¢a 6grenmeyi neredeyse imkansiz bir gorev (is) buldum.”

3. “Ug gbrevi (isi) yerine getirmek icin ii¢c dakikan var.”

4. “Bana okul gezisini organize etme gorevini (isini) verdiler.” (a.e.).
Ciimleler incelendiginde her birinde gecen goérev kelimesiyle bir bagkasinin bir
digerine yiikledigi veya verdigi bir ig anlatilmak istenmektedir. Ayrica climlelerin her
birinde pek de hosa gitmeyen ve zorunlu olarak yerine getirilmesi gereken bir ig s6z
konusudur. Ozellikle ikinci ciimlede yapilacak olan gérevin giic oldugu da
sezdirilmektedir. Dolayisiyla verilen climlelerin, tanim i¢inde gecen ‘zorunlu’, ‘hosa

gitmeyen’ ve ‘ zor olan’ agiklamalarimi 6rnekledigi goriilmektedir.
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Giindelik hayatta sikga rastlanilabilecek yukaridaki ciimleler Tiirk¢eye cevrildiginde
‘task’ kelimesine karsilik olarak, egitimbilim baglaminda kullanimi1 daha uygun
goriilen ‘gorev’ kelimesi yerine, ‘is’ kelimesi de tercih edilebilir. Nitekim
Renkliyildirim (1994), kavramm Ingilizce'den Tiirkge'ye giindelik hayatta
kullanim1 i¢in verilen karsiliklarda birincil olarak “is” (Renkliyildirim, v.d., 1994:
1064) karsihgini vermistir. Ikincil olarak “gdrev” ve son olarak “vazife”
karsihiklarini gdstermistir. (a.e.) Akdikmen (2001) tarafindan yazilan Ingilizce
Tiirk¢ce sozliikte ise ilk karsilik olarak “6dev” verilmis, daha sonra “is” ve “gorev”
karsiliklarima yer verilmistir (Akdikmen, 2001: 541). Bunlardan hangisinin daha
uygun oldugunu tartismadan Once Giinay (2007) tarafindan yapilan bir saptamaya
deginilmesinde fayda vardir. Giinay (2007) kavramin Ingilizce agiklamalarindan yola
¢ikarak tanim i¢in 3 bilesen saptamistir. Bu bilesenler is (¢calisma), dayatilmishk ve
giicliik (seviyesi) olarak Tiirk¢elestirilebilir (Glinay, 2007: 18). Bu bilesenlerden
yola ¢ikilarak kavramin Tiirk¢e tanimi, kisiye bir baskasi tarafindan yiiklenen zor
is olarak aciklanabilir. Buna gore kavrami Tiirk¢ede tam olarak karsilayabilmek icin
bu li¢ bileseni de i¢eren karsilik bulunmalidir. Bu nedenle Renkliyildirim (1994) ve
Akdikmen (2004) tarafindan kavrama verilen Tirkge karsiliklarin giinliik hayatta

kullanilan Tirkce agiklamalar i¢in asagida tabloda verilen agiklamalara bakilmasi

gerekli goriilmektedir:

KELIME TANIM — ORNEK CUMLE

Bir sonug elde etmek, herhangi bir sey ortaya koymak igin gii¢
. harcayarak yapilan etkinlik, ¢alisma:
IS “Is bittikten sonra denize kars1 sigara igilir."- S. F. Abastyanik.
(Parlatir, 1. v.d., 1998: 1111)

1. Bir nesne veya bir kimsenin yaptigi is.
GOREV 2. Islev.

3. Resmi is, vazife.

4. Bir kimseye veya bir kurula verilen 6zel amagh goérev, misyon.
(Parlatir, 1. v.d., 1998: 874)

5. Bir kimsenin ya da bir seyin goregeldigi is ya da kendisinden

beklenen eylem. “...kendine diisen gorevi yapmamis.- Abdi Ipekci
(Puskiillioglu, 2002: 245)
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1. Yapilmasi, yerine getirilmesi, insanlik duygusu, tére ve yasa
bakimindan gerekli olan is veya davranis, vazife, vecibe:
"Doktor da rahattir. Odevini yapmustir."- H. Taner.

ODEV 2. Ogretmenin dgrencilere okul disinda yapmalari icin verdigi
caligma.

(Parlatir, 1. v.d., 1998: 1716)

Tablo 3: Gorev Kavrammmn Tiirk¢e Karsihklarin Giinliik Yasamdaki

Tanimlar:

Buna gore kavram i¢in Tiirkge is karsiligi birinci ve {igiincii bileseni igermektedir.
Tanima gore yapilmasi gereken bir calisma vardir ve bu calisma bir gig
gerektirmektedir. Ancak bu ¢alisma mutlaka biri tarafindan yiiklenmesi gereken bir
sey degildir. Kisi kendi istegiyle, hi¢cbir dayatma olmadan da bu ¢aligmay1 yapmak

isteyebilir.

Gorev kelimesinin Tiirk¢e agiklamalarinda ise birinci ve ikinci bilesenler
bulunurken, iiclincii bilesene dair bir ifade yoktur. Bu aciklamada da bir is, bir
calisma s6z konusudur ve bu isin yapilmasinin bir baskasi tarafindan istendigi
goriilmektedir. Ancak calismanin belli bir ¢aba gerektirip gerektirmedigi agik bir

sekilde ifade edilmemistir.

Ele alinacak son karsilik olan 6dev kelimesinin Tiirk¢e agiklamasinda da digerlerinde
oldugu gibi bir isi bir ¢alisma s6z konusudur. Bu bakimdan birinci bilesen burada da
yer almaktadir. Tanima verilen ikinci acgiklamadan yola ¢ikarak isin bir baskasi
tarafindan verilebilecegi de sOylenebilir. Dolayisiyla ikinci bilesen burada da vardir..

Ancak son bilesenin olup olmadigina dair de kesin bir agiklama yoktur.

Tamimlarm her birinde yapilmasi gereken bir calisma vardir. Isin bir baskas:
tarafindan verilme ve belli bir caba gerektirme ihtimali ise her ne kadar kesin olarak
ifade edilmemis olsa da her {i¢ aciklama i¢in de olasidir. Dolayisiyla yukarida verilen
tanimlarin her birine ve drneklere bakildiginda ingilizce ‘task’ kelimesinin anlamini
karsilamak icin gilindelik hayatin farkli baglamlarinda farkli Tiirk¢e karsiliklarin

kullanilabilecegi goriilmektedir.
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2.1.2. Kavramn Egitimbilimindeki Anlami

Gorev odakli dil 6gretimi ile ilgili yapilan tiim ¢aligsmalarda dncelikle “gdrev” tanimi
tizerinde durulmus, verilen gorevler araciligiyla Ogrenenlerin hangi hedeflere
ulasacagi netlestirilmeye calisilmistir. Gorev odakli dil dgretiminin yabanci dil
O0gretme yontemleri igerisinde yer aldigr ilk glinden bugiine, yontemin merkezinde
yer alan gorev kavramimin tanimi, temelde iletisimsel yontemin ilkeleriyle
ortiismekle birlikte 6grenmeyle ilgili yeni anlayislarin (yasam boyu &grenme,

ogrenen Ozerkligi) da etkisiyle her gecen yil zenginlesmistir.

Kavram, yabancilara Tiirkce Ogretimi kapsaminda heniiz yeni oldugu i¢in bu

tanimlarin belli bash olanlarina tarih sirasina gore yer verilmesinin kavramin daha

asina hale gelmesine katkida bulunulacagi diisiiniilmektedir.  Arastirmacilarin

tanimlarina gore gorev:

ARASTIRMACI

TANIM

Long (1985)

Gorev, bireyin kendisi veya baskalar1 igin karsiliksiz ya da kiigiik bir 6diil
kargiliginda istlendigi bir parga istir. Gorevin 6rnekleri bir ¢iti boyamayi, bir
¢ocugu giydirmeyi, bir formu doldurmayi, bir ¢ift ayakkabi almayi, bir havayolu
rezervasyonu yapmayi, bir mektubu daktilo etmeyi, bir hastay1 incelemeyi,
mektuplar1 siniflandirmayi, bir otel rezervasyonu yapmayi, bir ¢ek yazmayi, bir
cadde yeri bulmayi, birinin caddede karsiya gecmesine yardim etmeyi igerebilir.
Baska bir deyisle, gorev ile insanlarin giinliik yasamda, iste, oyunda ve bunlarin
arasinda yaptig1 yiiz bir ¢esit is anlatilmaktadir (Long, 1985: 89).

Richards, v.d. (1985)

Gorev, dilin tizerinde ¢aligilmasi ve anlagilmasi sonucunda ortaya ¢ikan etkinlik
veya eylemdir. Ornegin bir band1 dinlerken bir harita ¢izmek, bir komutu
dinleyip bir emri yerine getirmek, gorev tanimina atifta bulunabilir. Gorevler dil
kullanimini igerebilir veya igermeyebilir.” (Richards, v.d. , 1990: 289)

Crookes (1986)

Gorev, egitsel bir sinif ¢alismasinda genellikle dnceden belirlenmis bir amag
dogrultusunda iistlenilen kiigiik bir ¢aligsma veya etkinliktir (Crookes, 1986: 1’den
aktaran Ellis: 2003: 4) .

Prabhu (1987)

3

Gorev, “...0grencilerin verilen bilgiden yola ¢ikarak ve Ogretmenlerin kontrol
edip diizenleyebilecegi bir diisiinme siirecinden gegerek bir sonuca ulagmalarini
gerektiren etkinliktir...” ( Prabhu, 1987: 17).
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Wright (1987)

Gorev, girdisi yapilan veri iizerinde 6grenenlerin veya 6gretmenlerin faaliyetler
gerceklestirmesini gerektiren egitici sorulardir ( Wright: 1987: 48"den aktaran
Kumaravadivelu, 1993: 70).

Krahnke (1987)

Gorevler, sinif dis1 diinyanin egitsel olamayan amaglarimi gergeklestirmek igin
kullanilan etkinliklerdir. Bilginin kullanilmasini ve gelistirilmesini gerektiren bir
stireci igeririler, duragan degildirler, Ayrica dgrencilerin daha 6nceden sahip
olmadiklart bilgi niteliginde bir icerik de sunarlar ve Ogrencilerin biligsel
siirecleri kullanmalarimi gerektirirler (Krahnke: 1987: 57).

Breen (1987)

Gorev, dil dgrenmeyi kolaylagtiracak genel amaglari olan bir dizi g¢alisma
planidir; cok basit ve kisa aligtirma tiirlerinden grupla sorun ¢6zme veya karar
verme gibi daha zor ve daha uzun bir dizi etkinligi icermektedir (Breen, 1987’
den aktaran Kumaravadivelu, 1993: 71).

Nunan (1989)

Gorev, Ogrenenlerin dikkati oncelikle bigime degil de anlama odaklanmisken,
Ogrenenlerin hedef dilde anlamalarmi, hedef dili islemelerini, hedef dilde
iiretmelerini ve etkilesime ge¢melerini igeren bir parca sinif calismasidir (Nunan,
1989: 10).

Swales (1990)

Gorev, sosyal ortamlarda gerekli olan becerilerin kazandirilmast igin bilissel ve
iletisimsel 6zellikleri dikkate alan siralanmis amag odaklr etkinliktir.

Gorevler, dil 6grenmenin, gelisimsel bir iglem, bir karar verme, goriisme siireci
oldugu, aslinda rastlantisal ve biiyiik dl¢iide bilingaltinda gergeklesen ve anlam

Kumaravadivelu, odakli oldugu gibi ruh-dilbilimin ilkelerini dikkate alan etkinliklerdir
(1993) (Kumaravadivelu, 1993: 81).
Willis (1996) Gorev, “...iletigsimsel bir hedefle bir sonuca ulagsmak amaciyla 6grenen tarafindan
hedef dilin kullanildig1 yerdeki etkinliklerdir...” (Willis, 1996: 23).
Gorev, bir tiir etkinliktir. Ancak bu etkinlikte anlam birinci derecede 6nemlidir ve
etkinlikte ¢6ziilmesi gereken bir iletisim sorunu bulunmaktadir. Ayrica etkinlikle
Skehan(1998) dis diinya igleri arasinda iligki vardir. Gorevin tamamlanmas: 6nem arz eder ve

gorevin degerlendirilmesi gorev sonunda elde edilen sonuca baglidir (Skehan,
1998: 95).

Bygate, v.d. (2001)

Gorev,“bir amaca ulagsmak i¢in anlama vurgu yaparak Ogrenenlerin dili
kullanmasini gerektiren ve 6grenenlerin kendi 6grenmelerini degerlendirmelerine
yardimct olabilecek bilgiyi saglamalarimi  biiyilk 6lglide miimkiin  kilan
etkinliktir.” (Bygate, v.d. , 2001: 11).

Richards,  Rodgers
(2001)

Gorev, “...bir bulmacaya ¢6ziim bulmak, bir haritay1 okumak ve yonleri vermek,
bir telefon konusmast yapmak, bir mektup yazmak ya da bir dizi talimati okumak
ve bir oyuncagi monte etmek gibi dili kullanmay1 gerceklestiren bir etkinlik veya
hedeftir.” (Richards, Rodgers, 2001: 224).
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Avrupa Dilleri Igin
Ortak Basvuru Metni
(2001)

Gorev,” ... coziilecek bir problem, yapilmasi gereken bir zorunluluk ya da
ulasilmasi gereken bir hedef baglaminda istenen sonuca ulagmak i¢in bir birey
tarafindan gerekli goriilen amagli eylem(dir)... Bu tanim bir gardrobu tasimak,
bir kitap yazmak, bir sdzlesme goriismesinde belli sarlar1 elde etmek, iskambil
kagidi oynamak, bir lokantada yemek ismarlamak, bir yabanci dil metnini
cevirmek ya da grup calismasi yoluyla sinif gazetesi ¢ikarmak gibi genis bir

Ellis (2003)

eylem yelpazesini kapsar. (Avrupa Dilleri I¢in Ortak Bagvuru Metni, cev.
2006: 10)
Gorev, “...0grenenlerin bir sonuca ulagmak ic¢in dili faydaci bir sekilde

islemelerini gerektiren bir ¢alisma planidir... Bu sona ulasmak igin, gdrevin
diizenlenmesi O6grenenleri belirli yapilart segmeye hazir hale getirebilmesine
ragmen, gorev Ogrenenlere kendi dilbilimsel kaynaklarini kullandirmak igin
anlama birinci derecede dikkat edilmesini gerektirir. Bir gorev, dolayli ya da
dolaysiz olarak, dilin ger¢ek diinyada kullanildig1 sekliyle benzerlik tastyan dil
kullanimiyla sonuglanmayi amaglar. Diger dil etkinlikleri gibi, bir goérevde
iiretken veya alici ve sdzel veya yazili beceriler ve ayrica ¢esitli bilissel siiregler
birbirine ge¢mis olabilir.” (Ellis, 2003: 16).

MEB Ogretim
Programi (2006)

Gorevler, dil kullanimi i¢in dogal bir ortam saglamay1 hedefleyen, 6grencilerin
birbirleriyle etkilesimde bulunarak ve gercek diinyadaki davranislari prova
ederek tamamlamaya calistiklart sinif ¢aligmalaridir. Goérevler, 6grencinin dili
arag veya amag¢ olarak kullanmalarin1 gerektirebilir. Dilin amag¢ oldugu
gorevlerde, 6grenciler dili kullanir ve pratik yapar. Bunlara 6rnek olarak bagvuru
formu doldurma, eslestirme etkinlikleri ve resimli hikayeler verilebilir. Dilin arag
oldugu gorevler ise, bir origami ¢aligmast yapmak veya kart hazirlamak gibi,
6grencinin dilsel olmayan somut bir {irlin ortaya ¢ikarmast tiiriinden olabilir

(MEB TTKB ilkégretim Ingilizce Dersi Ogretim Programi, 2006: 13).

Willis (2007)

Gorev, asagidaki sorulara “evet” cevabini veren etkinlilerdir:
“1 Etkinlik 6grenenlerin ilgisiyle ortlisiiyor mu?
2 Anlama birincil olarak odak var mi1?
3 Bir sonu¢ var mi?
4 Sonuca gore basar1 degerlendiriliyor mu?
5 Tamamlama/bitirme 6ncelikli mi?

6 Etkinlik gercek diinya etkinlikleriyle ilgili mi?” (Willis, 2007: 13).

Tablo 4: Gorev Kavraminin Egitimbilimde Tarih Sirasina Gore Tanimlar:

Cok cesitli tanimlar1 bulunan gorev kavraminin egitimbilimsel ilk tanimi ise 1985

yilinda Long tarafindan yapilmigtir. Ancak bu ilk tanimin yeterince teknik ve

dilbilimsel oldugu sdylenemez. Ciinkii Long giinliik hayatta gerceklestirilen bir¢cok

eylemi gorev olarak tanmimlamistir ve bu durum daha sonraki arastirmacilarin

gorevlerin dil kullanimini gerektirip gerektirmedigini sorgulanmasina neden
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olmustur. Long’ un taniminda O6rnegin ugus rezervasyonu yapmak gibi yapilmasi
istenen etkinliklerin bir kismi dil kullanimini gerektirirken (Ellis, 2003: 2); yapilmasi
istenilen eylemlerin bir kisminin (¢iti boyamak gibi.) dili kullanmaksizin da
gerceklestirilebilmektedir. Nunan (1989)’a gore dil kullanimin gerektirmeyen
gorevler belki daha biiyiik bir gérevin yardimci- alt asamalar1 olabilir. Ornegin “bir
hastay1 incelemek™ gorevi, “medikal bir inceleme vermek™ gorevinin bir alt asamasi

olabilir (Nunan, 1989: 5- 6).

1985 yilinda Richards, Platt ve Weber tarafindan yapilan ve ‘Uygulamali Dilbilim
Sozliigiinde’ yayimlanan gdrevin tanimin Long (1985)’un tanimina goére daha
egitimbilimsel ve dilbilimsel oldugu fark edilmektedir. Burada Long un taniminin
aksine Ogrenenlerin sinif i¢inde yapabilecekleri gorevlerden bahsedilmektedir ve
gérev tanimi i¢in verilen Ornek eylemler daraltilmistir. Ciinkii Richards ve
arkadaslari, gorevlerin  dil  kullanimin1  gerektiren eylemler oldugunu
savunmaktadirlar (Ellis, 2003:2) Onlarin tanimindan gorevin gercek diinyadaki
tanimiyla egitimbilimdeki tanimi arasindaki fark ayirt edilmektedir (Nunan, 1989:

6).

Crookes (1986)'1n gorev taniminda da Richards ve arkadaslarininki (1985) gibi dil
kullanimi 6nemlidir. (Ellis, 2003: 2). Ayrica ‘belirlenmis bir amag’ ifadesi tanima

daha egitsel bir boyut kazandirmaktadir.

Prabhu (1987) ’ nun taniminda gdze ¢arpan ogretmen glidiimlii bir diisiinme siireci
araciligiyla bir sonuca ulasilmasidir. Bu tanimla, 6gretmenin Ogrenme siirecine
miidahalesi gorevin kapsamina dahil olmustur. Ayrica bu tanimda gorevlerin
gerceklestirildiklerinde bir sonuca varilan etkinlikler olarak tanimlanmasi
Prabhu’nun gorev sonunda ortaya ¢ikacak {iriine de vurgu yaptigim1 gostermektedir
(Willis, 2004: 14). Bunlara ek olarak Prabhu (1987)’nun, gorevlerin “diisiinme
stireci” icerdigini ifade etmesi onun bir bakima 6grenenlerin biligsel siirecine dikkat

cektiginin kanmitidir (Ellis, 2003: 7).

Wright (1987)” 1 tanim1 da Crookes’ un tanimiyla ayni dogrultudadir. Crookes
(1986) ve Wright'in (1987) tanimlarinin gergek diinya toplumundan egitimsel
topluma yoneldigi goriilmektedir (Ellis, 2003: 7).
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Gorevlerin egitici olmasi gerektigi goriisiine dayanan bu tanimlarinin tersine, goérevi
yine ayni yil tanimlayan Krahnke (1987), gorevlerin egitsel bir amaci olmadigi
goriisiinii savunmaktadir. Krahnke (1987) gorevleri, 6grencilere daha dnceden sahip
olmadiklar1 bir bilgiyi kullanmalari, gelistirmeleri i¢in verilen ve yeni bilgiyle eski
bilgiyi birlestirebilmeleri i¢in yiiksek diisiinme becerileri olarak da adlandirilabilecek
biligsel siirecleri (degerlendirme, se¢me, birlestirme, degistirme, ekleme,vs.)
uygulamalarin1 gerektiren etkinler olarak aciklamaktadir. Ayrica goérev odakli dil
O0grenmenin igeriginin, dgrenenlere dil 6grenimini i¢in sinif digi diinyanin egitsel
olmayan amaglarin1 gergeklestirme firsatlart veren etkinlikleri kapsadigini
sOylemektedir. Gorevlerin egitsel olamayan amaglara ve dlgiilebilir bir sonuca sahip
olmasi bakimindan diger etkinliklerden farkli oldugunu da eklemektedir (Krahnke,
1987: 57-58).

Gorevlerin egitsel oldugunu reddeden ve gercek yasami yansitmasi gerektigini, dis
diinyanin amaglarint gergeklestirmesi gerektigini vurgulayan Krahnke (1987)'den
sonra Breen (1987) biligsel gelisimi dikkate alarak gorevlerin basitten karmasiga
gore diizenlenmesini, sirali ve derecelendirilmis bir ¢aligsma planina gére sunulmasini
uygun bulmaktadir. Breen (1987)’in genis kapsamli taniminda dikkat ¢eken bir nokta
da gorevlerin alistirmalar1 da iceren dilsel etkinlikler olarak tanimlanmasidir (Ellis,

2003:3).

Gorevlerin diizenlenmesinde biligsel slirecin géz ardi edilmemesine dayanan Breen
(1987)’in tanimdan sonra Nunan (1989) gorevlerin ayn1 zamanda anlam odakli
olmas1 gerekligini dile getirmektedir. Nunan (1989),  “iletisimsel gorevleri
Ogrenenlerin dikkati bi¢im iizerinde degil de anlam iizerinde odaklanmisken hedef
dilde anlamalarini, hedef dili kullanip hedef dilde iiretmelerini ve etkilesime
gecmelerini iceren bir par¢a sinif ¢alismasi.” (Nunan, 1989: 10) olarak goérdiiglinii
ifade etmektedir. Ayrica gorevin kendi dogrusu i¢inde iletisimsel bir i olarak kendi
basina ayakta kalabilecek eksiksiz bir anlama sahip olmasi gerektigini savunmaktadir
(a.e.). Nunan (1989)’1n taniminda en dikkat ¢eken nokta gorevlerin anlam odakli

calismalar oldugunu vurgulamis olmasidir (Willis, 2004: 14).
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Doksanli yillara gelindiginde, bir yandan diinyada meydana gelen biiyiik toplumsal
ve siyasi gelismelerin, kokli degisikliklerin ve bozulan dengelerin etkisiyle, ote
yandan bilim ve teknolojideki ilerlemelerin sonucu olarak iletisim ve kiiltiirlerarasi
etkilesimin 6nem kazanmasiyla toplumlarin yabanci dil 6gretimine verdigi onem
artmis, toplumda daha kalici ve etkili dil 6gretimini ihtiyact dogmustur. Dil
bilimciler ve egitimbilimciler toplumun bu gereksinimini gidermek icin daha
iletisimsel ve anlam odakli, bireyin ve toplumun bilgilenme talebini dikkate alan, dis
diinyay1 g6z ardi etmeyen, Ogrenci merkezli ve biligsel gelisim kuraminin
verilerinden yararlanan yeni yontem ve izlenceler gelistirmislerdir. Dolayisiyla gorev
tanimina her yil yeni pargalar yiiklenmis, anlam giderek zenginlesmistir. Bu
tanimlamalardan ilki Swales (1990)’a aittir. Burada goze carpan gorevlerin sosyal
cevrenin ihtiyaglarimi karsilayacak, bilissel siireci dikkate alacak ve iletisimsel
olmay1r hedefleyecek belli bir sistem dahilinde siralanmis etkinliler olarak

tanimlanmis olmasidir.

Kumaravadivelu (1993), 6grenme merkezli yaklagimlarin anlam odakli etkinlikler
aracigtyla kendi dilsel hedeflerine ulagmayi istediklerini, bu anlam odakh
etkinliklerin gorev odakli dil o6gretiminde egitsel gorevler olarak adlandirilan
calismalar oldugunu dile getirmektedir. Daha sonra bu anlam odakli egitsel
gorevlerin hangi anlayisa gore diizenlenmesi gerektigini ifade ederken bir bakima
gorevlerin nasil ¢alismalar olmasi gerektigini tablo 4’deki gibi ifade etmistir. O
tanima gore Kumaravadivelu (1993)° nun, dil dgretiminde anlama odaklanmay1
dikkate deger buldugu kadar anlami gorliismeyi, tartismayr da savundugu
sOylenebilir. Ayrica dil 6grenmenin biligsel bir siire¢ oldugunu, ruhbilimin dil bilimle

i¢ ice oldugunu da ileri siirmektedir (Kumaravadivelu, 1993: 75-81).

Willis (1996), gorevler gerceklestirilirken yapiya degil anlama odaklanilmasini ve
tim gorevlerin mutlaka bir sonucu olmasi gerekliligini savunmaktadir. Ayrica
Ogretmenin bir izleyici gibi davranarak 6grencilerin kendilerini 6zgiir hissetmelerini
saglamalarini1 ve 6grencilerin gorevleri gerceklestirirken risk alabilmeleri konusunda
onlar cesaretlendirmeleri gerektigini eklemekte, gorevlerin 6grenci odakli olmasi

gerekliligini vurgulamaktadir (Willis, 1996: 24). Willis (1996) de Prabhu(1987) ile
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ayn1 dogrultuda gorevlerin gercek bir sonucu olmasi gerekliliginin altin1 ¢izmekte ve

gorevlerin amach etkinlikler oldugunun altin1 ¢izmektedir (Willis, 2004: 15).

Skehan (1998) gore gorev de bir tiir etkinliktir. Ancak bu etkinlikte anlam birinci
derecede Onemlidir ve etkinlikte ¢oziilmesi gereken bir parca iletisim sorunu
bulunur; dis diinya etkinlikleriyle karsilastirabilmek i¢in etkinlikle dig diinya isleri
arasinda bir ¢esit iliski vardir. Ayrica gorevin tamamlanmasina Oncelik verilir ve
gorevin degerlendirilmesi elde edilen sonuca baglidir (Skehan, 1998, 95). Skehan da
Willis (1996) gibi anlamli ve dis diinya ihtiyaglarin1 karsilayan etkinlikler olmasi
gerektigini savundugu gorevlerin tamamlanmasiyla elde edilecek sonuca O6nem

vermektedir.

Doksanli yillardan 2000°li yillara gegcildiginde her saniye bir yenisinin eklendigi
bilgiyi yakalayabilmek, 6grenmeyi tiim yasam boyunca siirdiirmek i¢in yasam boyu
O0grenme ve egitim anlayisinda “bireyin kendi 6grenmesinin sorumlulugunu
alabilmesi yetenegi ” (Holec, 1981°den aktaran Benson, Voller, 1997:1) olarak
tanimlanan 6grenen Ozerkligi kavramlarinin ortaya c¢ikmasiyla, 6grenciyi dgretimin
merkezine yerlestiren egitim goriisleri benimsenmeye baglanmistir. Arastirmacilar da
bireyin kendi 6grenmesine katki bulunacak, kendi 6grenme stilinin farkina vararak
uygun biligsel stratejileri gelistirmesini saglayacak gorevlerin izlencelerde yer almasi
gerekliligi konusunda goriis birligine varmislardir. Ik olarak Bygate, Skehan ve
Swain (2001)’ in birlikte yaptiklar1 tanima bakildiginda bu tanimda anlam
odakliligin yaninda, 6z degerlendirmeye yardimci olacak gorevlerin kullanilmasinin
savunuldugu goriilmektedir. Buradaki tanimlamada gorevi tamamlarken bireye
verilen sorumluluk dikkat cekicidir. Bireyin kendi Ogrenmesinin sorumlugunu
ylklenmesini saglayacak anlamli gorevler verilmesi gerekliginin ileri strildigi
acikca goriilmektedir. Bu arastirmacilarla yine ayni yilda Richards ve Rodgers

(2001) gorevi somut ornekler vererek daha anlasilir sekilde tanimlamislardir.

Avrupa Konseyi'nin 1999 yilinda aldigi kararin 2000 yilinda Avrupa Birligince
kabul edilmesiyle 2001 yili “Avrupa Diller Yili” olarak ilan edilmistir ( Karar:
1934/2000/EG) ve Avrupa Dilleri i¢in Ortak Basvuru Metni yayimlanmustir. Dil

o0greniminde ve Ogretiminde gorevlerin kullanimini destekleyen bu kaynaga gore
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iletisime dayali bir goérevi yapma “acik olarak tanimlanmis bir amaci olan ve 6zel bir
takim sonuglar almaya ydnelik bir dizi davranisi belirli bir yasam alani igerisinde
gerceklestirmek icin belirli 6zel yetilerin bir strateji c¢ergevesinde etkin duruma
getirilmesini igerir.” (Avrupa Dilleri I¢in Ortak Basvuru Metni, Cev. 2006: 199)
Eylem- odakli bir yaklagimin benimsendigi bu bagvuru metnine gore gorevler, gergek

yasam ihtiyag¢larini karsilamaya yonelik amagli ve bir sonug elde etmeyi hedefleyen

etkinliklerdir.

Ellis (2003), dil arastirmalarinin ve dil pedagojisinin gérevi olusturanin ne olduguna
konusunda anlagmaya varamamalariin gorev tanimi problematik hale getirdigini
dile getirdikten sonra, gorev tanimini netlestirmek; alistirma ve etkinlikten farkini
ortaya koymak icin kendinden 6nce yapilan tanimlar1 6 farkli boyutta inceledikten
sonra gorevi Tablo 4’deki gibi tanimlamaktadir. Olduk¢a kapsamli bir sekilde tarif
edilen bu zengin tanimdan hareketle, Ellis (2003)"in anlam odaklilig1 digerleri gibi
merkeze yerlestirdigi, gercek yasamaya yakin, gercek yasamadaki islere benzeyen
gorevlerin kullanilmas1 gerekliligini vurguladigi, dil o6gretiminde kabul goren
becerilerin kullaniminin goérevlerin gergeklestirilmesi i¢in de kaginilmaz oldugunun
ve Ogrenenlerin biligsel siireclerinin (se¢me, siniflandirma, siralama, gerekce one
siirme, bilgiyi degerlendirme) harekete gecirilmesinin goz ardi edilemeyecegi

tizerinde durdugu goriilmektedir (Ellis, 2003: 9-10).

Tirkiye'de Milli Egitim Bakanhginca kullanilan gérev taniminin da olduk¢a zengin
ve birgok aragtirmacinin tanimin1 kapsayacak sekilde 6zetlenmistir. Bu tanimda da
yine egitsel gorevlerin bireyi gercek diinya gorevlerine hazirlayacak etkinlikler
oldugu vurgusu yapilmaktadir. Gorev tanimi ig¢in verilen Orneklerle gorevlerin
bireyin, dilin bi¢imsel 6zelliklerine vurgu yapan etkinlikler yerine dilin anlami

tizerinde duran iletisimsel etkinlikler oldugu belirtilmektedir.

Son olarak ise Willis (2007)’1n gorevle ilgili ¢esitli tanimlar iizerinde durduktan
sonra gorevin ne oldugunu anlamak i¢in sorular sormaktadir. Onun sordugu sorulara
verilen cevaplara ne kadar giivenle ‘evet’ diye yanit verilebiliyorsa o etkinligin o

kadar gorev- benzeri etkinlik oldugunu dile getirmektedir (Willis, 2007: 13).
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Tim tanimlar tek tek incelendiginde gorevlerin sinif dis1 ¢evreyi (gergek diinyayi)
yansitan anlam odakli eylemler oldugu sonucuna varilabilir. Sinif i¢inde kullanilan
egitsel gorevler araciligiyla dogal bir dil ortami olusturmak igin dilin bigimsel
ozelliklerine degil de anlama ve bu anlamin goriisiiliip tartisilmasina vurgu yapilmasi
gorev tammlarindan ¢ikarilabilecek bir diger sonugtur. Ozetle gdrevler, grenenlerin
ihtiyaglar1 dogrultusunda dilsel amaglar1 yerine getirmek icin 6grenme siirecine
cesitli kosullarda dahil edilen anlamli dilsel girdilerin, 6gretmen ve 6grencilerin
katilmryla gergeklestirilen bir dizi etkinlik araciligiyla anlamlarinin goriisiilmesini

ve bir sonuca varilmasini gerektiren ¢calismalardir.

2.1.3. Gorev Kavrammm Alstirma ve Etkinlik Kavramalarindan

Ayiran Ozellikler

Gorev kavramimin farkli bakis agilart tarafindan farkli sekillerde tanimlanmasindan
kaynaklanan tanim c¢esitligiyle birlikte, kavramin alistirma ve etkinlikten hangi
bakimdan farkli oldugunun tam olarak anlasilamamasi da bir belirsizlik nedenidir.
Egitimbilimsel anlamda gorevin, alistirma ve etkinlikten farkim ortaya koymanin
gorev taniminin netlestirilmesine yardimci olacagi agiktir. Aragtirmacilar bu
konudaki belirsizligi gidermek, gérev kavramini daha anlasilir hale getirmek ig¢in

etkinlik ve arastirmanin gorevden farkini gdstermeye calismiglardir.

Etkinlik, “Ogrencilere sinifta yapmalar1 icin verilen” (Johnson, 2003: 4)
calismalardir. Buna gore sinifta 6grencilerden yapmalar istenen her tiirlii ¢alisma
amacina ve islevine bakilmaksizin etkinlik olarak adlandirilabilinmektedir. Ciinkii bu
tanimda etkinligin hangi 6zellikleri kapsadigina dair higbir aciklama yoktur. Egitim
Terimleri Sozliginde (1974) ise etkinlik “Cocuklarin, kendi amag¢ ve
gereksinmelerine uygun geldigi icin isteyerek katildiklar1 herhangi bir 6grenme
durumu.” (Oguzhan, 1974: 68) olarak tanimlanmaktadir. Oysa gorev ile anlatilmak
istenenin bu tanimdan ¢ok daha kapsamli oldugu yukaridaki gorev tanimlarindan
anlasilmaktadir. Gorev, i¢inde ¢ok fazla unsuru barindiran bir ¢alismadir ve Nunan

(1989)’a gore bu unsurlar arasinda etkinlikler de yer almaktadir. (Nunan, 1989: 59).

Ahstirma ise Egitim Terimleri Sozliigline (1974) gore iki sekilde tanimlanmugtir:
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e “Uzerinde calisilmis bir konunun daha iyi anlasilmasi amaciyla diizenlenen karsiliginin
verilmesi ya da uygulamaya konulmasi istenilen 6dev.”

e Ogrencilerin, &grendiklerini yeni durumlara uygulamalarina olanak saglayacak bigimde
diizenlenen ¢alismalara ve yinelemelere verilen ad.” (Oguzhan, 1974: 15)

Bu tanimlardan da anlasilabilecegi gibi alistirma, daha Once lizerinde c¢aligilmis her
hangi bir konunun pekistirilmesi i¢in yapilan caligmadir. Yabanci dil 6gretimi
baglaminda ise, yukaridaki tanimlarla dogru orantili olarak, ¢ogunlukla dil merkezli
yaklagimlarin 6zellikle dilin yapisina dikkat ¢ekmek ve dgrencilerin dilsel yapilar
dogru kullanmalarin1 saglamak i¢in yaptirilan c¢aligmalar olarak ifade edilebilir.
(Kumaravadivelu, 1993: 80). Alistirmalarda dilbilgisi kurallar1 dahilinde hedef dile
ait yapilarin 6grencilerce 6ziimsenmesi ve verilen kaliplardan hareketle uygulanmasi

on plandadir.

Oysa gorevler, oncelikle anlam odakli dil kullanimimi gerektiren etkinliklerdir.
Alistirmalar ise aksine Oncelikle bigim odakli dil kullanimin1 gerektiren
etkinliklerdir. Bununla birlikte gérevlerin iist amacinin alistirmalarla ayni oldugu da
kabul edilmelidir. Bu iist amag, dil 6gretmektir. Farklilik bu amaca ulagsmak ig¢in
secilen yoldadir. Bu ayrima basit olmasi1 bakimindan karsi ¢ikan Widdowson (1998)
Ogrenenlerin gorevlerde de alistirmalarda da hem anlama hem de yapiya dikkat
etmeleri gerektigine isaret etmektedir. Widdowson (1998) ugus rezervasyonu
yapmak icin hem dilbilimsel yapilarin hem de anlamin 6nemli olduguna dikkat
cekmektedir. Widdowson gorevi alistirmadan ayiran seyin dilin bigiminin zitt1 olarak
gosterilen dilin anlam1 olmadigimni ifade etmektedir. Ona gore farklilik, anlamda
degil, anlamin baglama dayali olup olmadigindadir. Daha agik bir ifadeyle, gorev
dilin hangi baglamda kullanildig1 anlamima gelen edim bilimsel anlamla ilgiliyken
alistirma baglami hesaba katmaksizin belirli yapilarin nakledildigi sistemik anlamla

ilgilidir (Ellis, 2003: 3) ve farklilik bu noktada ortaya ¢ikmaktadir.

Alistirma ve gorev arasindaki bir bagka farklilik da katilimcilarin roliiyle ilgilidir.
Gorev katilimeilarin 6ncelikle ‘dil kullanicilar’ olmasimi gerektirir. Bu siirecte dil
kendiliginden, rastlantisal olarak yer almaktadir. Alistirma ise katilimcilarin

‘0grenen’ olmasini gerektirir. Bu siirecte ise 6grenme, rastlantisal degil, kasithdir
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(Ellis, 2003: 3). Alistirma ve gorev arasindaki farkhiliklar, asagidaki tabloyla

Ozetlenebilir:
Amacg Yol Katimel
Gorev Dil 6gretmek Baglam icinde anlam odakli | Dil kullanicist
caligmalar
Ahstirma | Dil 6gretmek Baglama  odaklanmaksizin | Ogrenen
anlam odakli ¢aligmalar

Tablo 5: Ahstirma ve Gorev Arasindaki Temel Farkhihklar

Kumaravadivelu (1993) ise alistirma, etkinlik ve gorev kavramlarinin aslinda
birbirini kapsayan ¢alismalar olugunu ifade etmektedir. Gorev odakli dil 6gretimi
gibi Ogrenme merkezli yaklasimlarin ders siirecinde anlam odakli etkinlikler
kullanmay1 gerektirdigini ifade etmektedir. Bu anlam odakli etkinliklerin aslinda
‘egitsel gorevler’ oldugunu dile getirdikten sonra, her yaklasimin kendi dilsel
hedeflerine ulagsmak amaciyla simif i¢i izlegi yiiriitiirken ¢esitli ¢alismalar yaptigini
belirtmektedir. Buna gore dil merkezli yaklasimlar yapisal alistirmalari, 6grenci
merkezli yaklasimlar iletisimsel etkinlikleri, 6grenme merkezli yaklasimlar ise egitsel
gorevileri kullanmaktadir. Ancak sinif izleklerinin bu ii¢ alt kategorisi aslinda
hiyerarsik bir sekilde birbirleriyle ilgilidirler ve her bir ¢alisma aslinda bir dncekini
kapsamaktadir. Kumaravadivelu (1993) bu kapsami daha anlasilir kilmak igin

hiyerarsik bir sekil kullanmistir. Bu sekil soyledir:

“Egitsel gorevler - iletisimsel etkinlikler > yapisal alistirmalar”

Sekil 2: Simf izleginin Siradiizeni

Bu sekilden hareketle Kumaravadivelu (1993)’ nun gorevleri yapisal aligtirmalarla
birlikte iletisimsel etkinlikleri de kapsayan caligmalar olarak tanimladigi sonucuna

varilabilir Bu dogrultuda, gorevlerin, iletisimsel etkinliklerinin baz1 6zelliklerini ve
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dolayisiyla yapisal alistirmalarin bazi niteliklerini kapsayan ¢alismalar oldugu
sOylenebilir. Baska bir deyisle gorevler, alistirmalardan daha kapsamli olan

etkinliklerden de daha genis ve daha kapsamlidir (Kumaravadivelu, 1993: 75-80).
2.2. Gorevi Olusturan Unsurlar

Gorev unsurlari, herhangi bir egitsel gorevi olusturan, egitsel bir gorevi alistirma,
etkinlik gibi diger ¢alismalardan ayirmay: saglayan ana unsurlardir (Giinay, 2007:

35).

Gorevleri olusturan unsurlarin ayrintili bir sekilde tanimlanmasinin amaci gorev
tanimlarinin daha anlagilir olmasini, gorevleri tasarlamanin, siniflandirmanin ve
derecelendirmenin daha sistemli bir sekilde yapilabilmesi saglamaktir (Willis, 2004:
28). Gorevlerin 6grenme siirecinde sitemli bir sekilde siiflandirilmast ise
Ogrenenlerin dil iiretimini ve dil kullaniminmi etkileyecegi i¢in olduk¢a onemlidir

(Ellis, 2003: 117).

Aragtirmacilar yaptiklar1 goérev tanimlarina bagl olarak gorevi olusturan unsurlari
farkli sekillerde belirlemis veya farkli sekillerde adlandirmis olsalar da hepsinin
kesistigi ortak unsurlarin oldugu goriilmektedir. Sirasiyla Shevelson ve Stern (1981),
Candlin (1987), Wright (1987) ve Nunan (1989) gorev unsurlarini adlandirmis ve

betimlemislerdir.

Bu ortak unsurlar sistemli ve anlagilir sekilde oncelikle Nunan(1989) tarafindan
ortaya konulmustur (Nunan, 1989, 47). Bu arastirmacilarin belirledigi gorev
unsurlarindan sonra gorev unsurlarint bir ¢ati altinda toplayan ve bu catiy1
gorevlerin tammmlanmasi icin cat1 olarak adlandiran Ellis (2003)’in gruplandirmasi
gelmektedir. Ellis (2003)’e gore gorevlerin bir ¢at1 altinda betimlenmesi (describe)
farkli tiirdeki gorevlerin sistemli bir sekilde tanimlanmasina olanak vermekte;
gorevlerin tasarlanmasi (design) i¢in farkli seceneklerin belirlenmesinde bir temel
saglamakta; farkli gorev tiirlerinin saptanmasina ve onlarin siniflandirilmasina
yardimer olmaktadir (Ellis, 2003: 20). Simdi sirasiyla arastirmacilarin belirledigi

gorev unsurlarina deginilmesi faydali olacaktir.
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Shevelson ve Stern (1981), gorevi olusturan alti temel unsur belirlemistir.
Bunlar: igerik, materyaller, etkinlikler, amaglar, 6grenciler ve sosyal toplum.
Candlin (1989)’in Onerisine gore ise gorevler girdi, rol, 6grenme ortami,
eylemler, diizeltme, sonuglar ve geribildirim olmak {izere yedi unsurdan
olusmaktadir.

Wright (1987) iki unsur belirlemistir. Bunlar: girdi verisi ve baslangi¢
sorusudur.

Nunan (1989) once gorevi olusturan ii¢ temel unsur belirlemistir. Bunlar
sirastyla: amaclar, girdi, etkinliklerdir. Bunlarin disinda daha sonra roller
(6gretmenin rolii ve &grencilerin rolii ) ve dgrenme ortami etmenlerini de

gorevi olusturan unsurlari arasinda gostermistir (Nunan, 1989: 47- 48).

Gorevin unsurlart Nunan (1989) tarafindan asagida sekille 6zetlenmistir:

Amaclar \

Girdi

—

Etkinlikler /

48)

GOREVLER «—

Ogretmenin Rolii

Ogrencinin Rolii

~_ Ogrenme Ortami

Sekil 3: Nunan (1989)’1n iletisimsel Gorevlerin incelenme Catis1 (Nunan, 1989:

e Ellis (2003)’e gore ise gorevleri olusturan bes unsur vardir. Bunlar: amag,

dilsel girdi, kosullar, izlek ve olasi sonuglardir.

Asagida arastirmacilarin gorevi olusturan unsurlar olarak belirledikleri bagliklar

tablolastirilarak verilmistir:

Shevelson  ve| Wright Nunan Ellis

Stern

Icerik Girdi verisi Girdi Girdi
Kosullar

Etkinlikler Baslangic sorusu | Etkinlikler Izlek

Amaclar Amaclar Amag

Ogrenciler Roller (Ogrenci/
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Materyal Ogretmen/Materyal)

Sosyal Cevre Ogrenme Ortami

Olas1 Sonuglar

Tablo 6: Arastirmacilara Gore Gorevi Olusturan Unsurlar

Gorevi tamimlamak i¢in ¢esitli arastirmacilar tarafindan belirlenen unsurlara
bakildiginda farkli isimlendirmelere ve bazi degisikliklere ragmen ortak pargalarin da
oldugu goriilmektedir. Bu c¢alismada yukarida adi gecen tiim arastirmacilarin
belirledikleri (gorevi olusturan) unsurlar dikkate alinarak gorevleri tanimlamak i¢in 6

temel baslik tizerinde durulacaktir. Bunlar:

e Amaglar

e Dilsel Girdi

e Kosullar

e Izlek ve Etkinlikler

e Ogrenme Ortami1 (Ogretmen ve Ogrenci Rolleri, materyaller)

e Olasi Sonuglar

Simdi gorevi olusturan bu unsurlar sirasiyla agiklanacaktir.

2.2.1. Amaclar

Gorevlerin ‘amag’ unsuru Shevelson ve Stern (1981), Nunan (1989) ve Ellis(2003)
gibi arastirmacilar tarafindan goérevi olusturan temel unsurlardan biri olarak
belirlenmis ve benzer sekillerde tanimlanmistir. Amag¢ unsurunun gorev unsurlari
arasinda sayilmasi kagmilmazdir. Ciinkii egitim ile ilgili tiim diizenlemelerin,
programlarin ve planlamalarin mutlak genel bir amaca sahip olmasi ve dolayisiyla
siif i¢inde yapilan her tiirlii ¢caligmanin, bagh bulundugu program, izlence, plan
dahilinde kendine 6zel amaclar belirlemesi bir tiir sinif ¢alismasi olan egitsel

gorevlerin de amaglar1 olmasini gerekli kilmaktadir.

Ilk olarak Shevelson ve Stern (1981) amaci gérev icin d6gretmenlerin hedefi

(Shevelson ve Stern, 1981: 478) olarak ifade etmislerdir.
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Nunan (1989) tarafindan yapilan bir sonraki tanim daha anlasilir ve kapsamlidir.
Buna gore “amaclar, verilen herhangi bir gorevin ardinda yatan belirsiz genel
niyetlerdir.” (Nunan,1989. 48) ve amaglar, bir bakima 6gretmenlerin 6grenenleri

nicin gorevle mesgul ettikleri sorusuna verilebilecekleri cevaptir (Nunan, 1989: 48).

Ellis (2003) Nunan (1989)’ i tanimmi kabul etmekle beraber, ama¢ unsurunu
“iletisimsel yeti veya dilsel beceriler baglaminda gorevin genel hedefi” (Ellis,

2003: 19) olarak tanimlamaktadir.

Egitsel bir gorevin amacglar1 Ozetle Ogrenenlerin dilsel becerilerinin, iletisimsel
yetilerinin gelistirilmesi dogrultusundadir. Ancak arastirmacilar gorevlerin olasi

amaglarii kapsamli bir sekilde dile getirmeye ¢alismislardir.

Nunan (1989) goérevin amaglart i¢in Clark (1987) tarafindan belirlenen 4 alt amag
tird (iletisimsel, sosyo kiiltiirel, nasil Ogrenilecegini 6grenme, dilsel ve kiiltiirel
farkindalik) (Clark, 1987: 227-32’den aktaran Nunan, 1989: 49) arasindan sadece

iletisimsel olanlar1 gorev odakli dil 6gretimiyle bagdastirmaktadir.

[letisimsel amag 6grenenlerin kendi aralarinda cesitli bilgi, diisiince, tutum ve duygu
alis verisinde bulunarak kisiler arasi iliski kurabilmelerinin saglanmasi olarak

Ozetlenebilir (Nunan, 1989: 50).

Ellis (2003) ise iletisimsel yetinin gelistirilmesine katkida bulunmayi hedefleyen
gorevlerin  iletisimsel yetiyi hangi agilardan gelistirmeyi amagladiginin
belirlenmesinin énemine dikkat ¢cekerek, Nunan (1989)’1n sadece iletisimsel amaglari
yeterli gormesini eksik bulmaktadir. Gorevlerin, iletisimsel yetinin 6zel yonlerini de
vurgulamak amaciyla dilbilimsel/dilsel yeti, toplum dilbilimsel yeti, s6ylem yetisi ve
stratejik yeti olmak tlizere dort agidan da gelisimini amaglamasi gerektigini

belirtmektedir (Ellis, 2003: 19).

Nunan (1989)’a gore amaglarin ikinci bir ayrimi da genel amaglarla 6zel amaglar
arasinda olandir. Farkli ihtiyaglarin farkli 6grenme amacglarinin olmasi kaginilmazdir.
Burada genel amaglarla kast edilen yabanci dilin giinliik hayatta kullanimi i¢in beceri
gelistirmekle ilgilidir, 6zel amaglar ise yabanci dilin bilim ve teknoloji gibi herhangi

bir 6zel alt alanda kullanimi i¢in beceri gelistirmeyi kapsamaktadir. Genel amaglarla
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0zel amaclar arasindaki bir bagka ayrim ise dort dilsel becerinin (okuma, yazma,
dinleme, konusma) makro ve mikro diizeyde gelistirilmesiyle ilgilidir. Ornegin
televizyon rehberlerindeki programi okumaktan spor haberlerini okumaya kadar
giinliik hayatta olabilecek her tiirlii gorev genel amaglarin kapsamindayken, yabanci
dilde basarili bir sekilde ¢alismak i¢in 6zel okuma becerilerini gelistirmek 6zel

amaglarin i¢ine girmektedir (Nunan, 1989: 50).

Buraya kadar anlatilanlara dayanarak gorevlerin mutlaka bir amaglarinin oldugu
sonucuna varilabilir ve bu amaglarin iletisimsel yetiyi veya iletisimsel yeti
kapsaminda daha ozel alt iletisimsel yetileri, dilbilimsel ve s6z bilimsel becerileri
kazandirmak olabilecegi soylenebilir. Ayrica amagclar, O6grenme ihtiyacinin
kapsamina ve hedef 6grenme profiline gore genel veya 6zel olarak da ayrilabilir ve

amaglarin icerigi bu ayrima gore degisebilir.
2.2.2. Girdi

Girdi, gorevin unsurlari igerisinde temel 6gelerden biridir ve gorevin baslangicinda
sunulan herhangi bir veri olarak tanimlanabilir. (Nunan, 1989: 53). Bir bakima
gorevin baslangi¢ noktasidir. Ellis (2003), girdinin resim, harita, yazili bir metin gibi
gbrevin sagladig1 sdzel veya sozel olmayan bilgiler oldugunu ifade etmektedir (Ellis,

2003: 21).

Buna gore giinliik hayattaki bir¢ok sey dilsel girdi olarak kabul edilebilir. Nunan
(1989), Hover (1986) tarafindan Onerilen girdi 6rneklerinin listesini de vermistir.

Buna gore dilsel girdi olarak kabul edilebileceklerin listesini asagidaki gibidir:

Mektuplar, gazete 6zleri, resimli ykiiler, siiriicti
ehliyeti, kayip insan ilan formu, sosyal giivenlik
formu, is Kkartlari, hatirlama notlar1, aligveris
listeleri, faturalar, otel brosiirleri, menii, dergi
testi, yemek tarifi, bir oyunun &6zeti, hava tahmin
raporu, ginliik, otobiis tarifeleri, ilan tahtasi
yazilari, emlak isteme formu, otel eglence
programi, film yazilarmin 6zeti, lise yilligi, bir
arkadasa yazilmig bir not, seminer programi,
gazete muhabirinin notlar1 (Nunan, 1989: 54).

Sozel

Fotograflar, aile agaglari, ¢izimler, kartpostallar,
Sozel Olmayan pasaport fotograflari, sokak haritasi, ekonomi
grafikleri (Nunan, 1989:54).

Tablo 7: Nunan (1989) tarafindan aktarilan sozel ve sozel olmayan girdiler
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Gorildiigii gibi yukaridaki liste isitsel- gorsel veya sozlii - sozsiiz giinliikk hayatta
karsilagilabilen her tiirlii dokiimani kapsamaktadir (Giinay, 2007: 37). Yukarida
siralan her tiirlii dokiiman, goérevin gerceklestirilmesi icin bir baslangi¢ noktasi

niteligindedir.

Girdiler 6grenme amacima bagh olarak, dil 6gretimi icin hazirlamis kurmaca
verilerden de olusabilecegi gibi dis diinyadan smifa getirilmis 6zgiin veriler de
olabilir. Ancak gorev odakli dil Ogretiminin ger¢ek diinya iletisimini saglama
hedefine ulagabilmesi i¢in dilin dogal bir sekilde sunuldugu 6zgiin dilsel girdilerin
kullanilmast daha etkilidir (Nunan, 1989: 54-58). Ayrica Ogrenenlerin maruz
kaldiklar1 girdinin niteliginin niceliginden daha 6nemli oldugunu vurgulamakta fayda
vardir. Burada nitelik derken sadece iyi bir sesletim degil, ayrica dil kullanim
cesitliligi de anlasiimahdir. Ogrenenlerin  simf disinda  degisik  durumlarda
kullanabilecekleri ve birbirinden farkli bireyleri anlamak ve onlarla anlagmak i¢in
ihtiya¢ duyacaklar dil, g¢esitli kullanim sekilleriyle birlikte verildiginde etkili bir
yabanc1 dil 6gretimi gerceklesmis olur. Daha agik bir ifadeyle zengin ve gercek dilsel

girdiler iletisim i¢in ¢ok daha etkilidir (Willis, 1996: 11-13).
2.2.3. Kosullar

Kosullar, dilsel girdinin nasil sunulacagini veya ne sekilde kullanilacagini yansitan
gbrev unsuru olarak tanimlanabilir. Ellis (2003), girdilerin neler oldugu kadar nasil
sunulduklarinin ve ne sekilde kullanildiklarinin da 6nemli olduguna dikkat ¢ekmis ve
kendinden oOnceki arastirmacilardan farkli olarak kosullar unsurunu da gorevi

olusturan etmenler arasina eklemistir (Ellis, 2003: 19, 21).

Ellis (2003)’in bu unsuru eklemsinin nedeni ayni girdinin ¢ok kiiciik degisikliklerle
de olsa farkli sekillerde sunulmasi durumunda sonugta birbirinden farkli tiirde
etkilesimlerin goriilebileceginin belirlemesinden kaynaklanmaktadir (Willis, 2004:
29). Ellis (2003), gorevleri ¢oziimlemek icin kosullar unsurunun dilsel girdiyle
birlikte goérevin performansini etkileyecegini dile getirerek bu unsura dikkat

cekmistir (Ellis, 2003: 19).
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Avrupa Dilleri igin Ortak Basvuru Metni (2006) igersinde de bu durum asagidaki
gibi dile getirilmistir:

“Duydugunu, okudugu anlamaya yonelik alistirmalar, tiim 6grenenler

icin aynm1 girdiyi verecek bicimde tasarlanabilir, ancak beklenen

sonuglar nicelik (istenilen bilginin tiimii) veya nitelik (uygulamada

beklenilen diizey) agisindan farkli olabilir. Segenek olarak girdi metni

farkli bilgiler icerebilir ya da igeriksel ve/veya yapisal gliclik

acisindan farkli derecelerde olabilir.” (Avrupa Dilleri Igin Ortak
Bagvuru Metni, ¢ev. 2006: 202)

Iste bu noktada girdinin sunulus ve islenis seklinin dnemi ortaya ¢ikmaktadir. Ciinkii
Ogrenenlere verilen ayni dilsel girdinin ¢esitli kosullara bagli olarak farkli sonuglar
getirebilecegi belirtilmektedir. Bu dogrultuda Ellis (2003) girdinin sunulusuyla ilgili
olarak dagilimh (girdinin tiim O&grenciler tarafindan goriilmesi) ve paylasimh
(girdinin 6grencilerin bir kismi tarafindan goriilmesi) lizere iki alt unsur belirlemistir.
Ayrica, bilgi aktariminin yoniine gore tek yonlii ve ¢ift yonlii olmak iizere yine iki
alt unsur ve bilginin nasil kullanilacagi, nasil islenecegine dair de yakinsama ve

uzaksama olmak iizere yine iki alt unsur saptamistir (Ellis, 2003: 21).
2.2.4. izlek ve Etkinlikler

Izlek, gorevi gergeklestirmek icin izlenen yollar, segilen yontemleri ifade etmek igin
kullanilmaktadir. Gorevin bireysel, ikili yoksa grup olarak mi gerceklestirilecegi
izlegin konusudur. izlek, bir bakima gorevin nasil gerceklestirilecegine verilebilecek
yanittir (Ellis, 2003: 19,21). Bu yo6niiyle kosullar unsuru ile karigtirilabilir. Ancak
kosullar unsuru girdinin nasil sunulacagimi veya kullanilacagini belirtirken, izlek

gorevin nasil gergeklesecegini, hangi adimlarin izlenecegini gostermektedir.

Izleklerin gorevin unsurlari arasinda sayilmasinin nedeni ise izleklerde segilen
yollarin goérevin performansini ve dolayisiyla 6grencilerin dil kullanimini etkilemesi

olarak agiklanabilir.

Aslinda Wright tarafindan “egitsel soru” veya Nunan (1989) tarafindan “etkinlik”
olarak adlandiran unsurlar da izlek kapsaminda degerlendirilebilir (Ellis, 2004: 19,

21). Bu bakimdan etkinlik unsurunun da agiklanmasi gereklidir.
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Etkinlikler, Ogrenenlerin verilen girdilerle ne yapabileceklerini  gdsteren
calismalardir (Nunan: 1989: 59). Shevelson ve Stern (1981) tarafindan “6gretmen ve
ogrencilerin ders sirasinda yapacaklar1 seyler” (Shevelson ve Stern,1981: 478)
olarak agiklanan etkinlik tanimi Nunan (1989)’mn tanimiyla ayni dogrultudadir.

Ancak Nunan (1989)’1n tanimindan 6gretmenin rolii ¢ikarilamamaktadir.

Etkinliklerin goérevin unsurlar1 arasinda kabul edilmesi ise etkinliklerin gorevi
olusturan unsurlar igerisinde 6grenenler tarafindan asil caligmanin gergeklestigi

boliim olmasindan kaynaklanmaktadir.

Nunan (1989) etkinlik baslig1 altinda etkinlikleri ¢esitli 6zelliklerine gore {i¢ baslik
altinda degerlendirmektedir. Bunlar: 6zgilin veya kurmaca olma; beceri kazanma ve

kullanma; dogruluk ve akiciliktir.
e Ozgiin Olma ve Kurmaca Olma

Nunan (1989) etkiliklerin ¢éziimlenmesi i¢in ilk olarak 6zgiin olan ile kurmaca
arasindaki ayrimi vurgulamaktadir. Etkinligin 6zgiinliigii ile anlatilmak istenen,
girdilerin 0zgiinliigii ifadesinden farklidir. Dilsel girdinin 6zginliigii 6grenme
siirecine aktarilan dokiimanin gercek diinyada kullanilip kullanilmadigiyla ilgilidir.
Etkinligin 6zgiinligli ifadesiyle ise ger¢ek yasamdaki dil kullanimini yansitan ve
gercek diinya gorevlerini gergeklestirmek i¢in yararli olabilecek etkinliklerden s6z
edilmektedir. Kurmaca etkinlikler ise sinif i¢i egitsel amaglar i¢in olusturulmus
(Nunan, 1989: 59-60), dogal dil kullanimin1 6zgiin etkinlikler kadar yansitamayan
caligmalardir (Ellis, 2003: 10).

e Beceri Kazanma ve Kullanma

Etkinlikleri kategorize eden bir diger ayrim beceri kazanma ve beceri kullanmadir.
Beceri kazanma etkinlikleri, algilama ve soyutlama siireclerini i¢ine alan kavrama
(bilgi) ile eklemleme ve yorumlama siireglerini igeren iiretme(diizmece/sahte
iletisim) siireclerini kapsamaktadir. Beceri kullanma etkinlikleri ise alma, ifade etme
ve glidiilenme siireclerinden olusan etkilesim (gercek iletisim) siirecini icermektedir

(Nunan, 1989: 61).
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e Dogruluk ve akicihik

Etkinliklerin incelenmesine dair son ayrim ise etkinliklerin dogruluga ya da akiciliga
yaptiklariyla vurguyla ilgilidir. Bunu belirleyen bir bakima 6gretmen ve 6grencilerin
tutumudur (Nunan, 1989: 64-65). Dogruluk, yabanci dil baglaminda akic1 bir sekilde
konusulamasa veya yazilamasa da dilbilgisel 6zelliklere gére dogru climleler kurma
yetenegine gonderme yapmaktadir. Akicilik ise iletisimde (sézel veya yazil),
iletisimi aksatacak engellere (dilbilgisi gibi) takilmadan iiretici/etkili olma yetenegini

ifade etmektedir ( Richards, v.d. , 1990: 107-108).
2.2.5. Ogrenme Ortamu (Roller- Egitsel Materyal)

Ogrenme ortami 63retmen ve dgrencilerin katilimiyla 6grenmenin gergeklestigi yer
olarak tanimlanabildigi i¢in roller (6gretmen- 6grenci) ve materyaller de bu baslik

altinda ele alinacak gorev unsurlaridir. (Nunan, 1989: 79).

Ogrenme ortami, dgretmen ve Ogrencilerin katilimlarinin gerceklestigi ve ayni
zamanda egitsel materyallerin islevlerinin ortaya konuldugu cevre olmasi nedeniyle
gorevin performansinda oldukga etkili bir unsurdur. Ayrica cogu zaman 6grencilerin
dil kullaniminin gergeklestigi yegane yerler olmalari 6grenme ortamlarinin 6nemini

artirmaktadir.

Yakin zamana kadar 6grenmenin sadece geleneksel sinif ortaminda gergeklesecegi
kabul edilirken son zamanlarda ¢ok daha esnek diizenlemeler yapilmistir. Bu nedenle
o0grenme kurumundaki geleneksel bir sinif, endiistriyel ve mesleki bir ortam veya 6z
erisimli bir 6grenme merkezi gibi ¢ok cesitli yerler 6grenme ortami olarak kabul
edilebilir. Ozellikle gorev odakli dil dgretimi gibi gercek diinya iletisimini saglamayi
temel hedef olarak gosteren iletisimsel yaklagimlarda geleneksel siniflarin dis1 da
bilgi ve dilsel veri toplama imkami sundugu i¢in Ogrenme ortami olarak
goriilmektedir. Gorev odakli dil o6gretimine gore, toplumun kendisi zaten bir
o0grenme ortamidir. Strevens (1987)’ a gore toplumu, 6grenme kaynagi olarak
kullanmanin 6gretmen ve 6grenci iligkisi lizerinde olumlu getirileri vardir (Strevens,
1987: 171°den aktaran Nunan, 1989: 93 ). Ancak toplumun 6grenme ortami olarak

kullanilabilmesi hedef dilin, yazma veya konusma dili olarak kullanildiklar1 bolgede
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gerceklesen yabanci dil 68retimi ¢alismalarinda miimkiindiir. Bununla birlikte hedef
dilin, 6gretildigi toplum igerisinde kullanilmadigi durumlarda da, 6grenme ortaminin
gercek diinya toplumuna benzer sekilde diizenlenmesi, 6gretmen ve 6grencilerin dis
diinyadakine yakin roller almalariyla ve siirece eklenen etkili materyallerle gergek
yasami yansitan bir 6grenme ortaminin olusturulmasi imkansiz degildir. Bu nedenle
O0grenme ortamini sekillendirenin aslinda Ogretmen ve Ogrencilerin 6grenme

stirecinde aldiklari rollerle ve bu siiregte kullanilan materyaller oldugu sdylenebilir.

Yukarida yapilan Ogrenme ortamlar1 tanimina kosut olarak rol de gorev
gerceklestirilirken 6gretmen ve 6grencilerin katilimlarinin beklendigi kisim olarak
tanimlanabilir  (Nunan, 1989: 79). Ogretmen ve Ogrencilerin yani sira egitsel
materyallerin gorev odakli dil o6gretimi icerisindeki islevleri de rol olarak

degerlendirilebilir (Richards, Rodgers, 2001: 236).

Her 6grenme yaklasiminin, yonteminin kendi egitsel hedeflerine ulasmak ig¢in
O0grenme siirecinin katilimcist olan Ogretmen ve oOgrenciler igin belirledigi roller
vardir (Nunan, 1989: 80). Gorev odakli dil O6gretimi kapsaminda da bir kismi
iletisimsel yaklasimin belirledigi rollerle ortiismekle beraber 6gretmen ve 6grenciler

icin saptanmis roller bulunmaktadir.

Buna gore gorev odakli dil 6gretiminde 6grenenlerin, ilk olarak katilimel olmalari
beklenmektedir. Ciinkii gorevlerin ¢ogu ikili veya kiiciik gruplar halinde
gergeklestirilecek niteliktedir ve O6grenenlerin bu olusumlar ig¢inde yer almalar
gerekmektedir. Ayrica gorev odakli dil 6gretiminde smif etkinlikleri 6grenmeyi
kolaylastirmak ve 6grenenlere dis diinyadaki dil kullanimi i¢in firsatlar yaratmaya
yonelik oldugu i¢in d6grenenlerin katilime1 olmalarinin yaninda gézlemei olmalart da
beklenmektedir. Ogrenenlerin, 6grenme siirecinde katilime ve gdzlemci olmalarinin
yani sira, girisimci ve yeniklere ac¢ik olmalar1 da gorev odakli dil 6gretiminin
gerektirdigi diger rollerdir. Ciinkli gorevlerin ¢ogu Ogrenenlerin  yeniden
yorumlamalarm gerektiren mesajlar icermektedir. Ogrenenler kendilerinden de bir
seyler katarak, kendi deneyimlerini de dahil ederek gereken yerlerde dil iistii imler
kullanarak gorevin icerdigi mesaji yeniden ifade etmeli, farkli sozciiklerle

anlatmalidirlar. Bu da 6grenenlerin yaratici, yeniliklere acik ve girisimci olmalarini
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gerektirmektedir (Richards, Rodgers, 2001: 235). Nunan (1989) 6grenenlerin yeni
sartlara uyabilen, yaratici, Ozgilin/buluscu ve hepsinden Onemlisi bagimsiz
katimcilar olmalar1 beklendigini dile getirmektedir. (Nunan, 1989: 80-81).
Ogrencilerin bu rollere sahip olabilmeleri igin kullanmalar1 gereken stratejiler ise
sunlardir:

— Kendi 6grenme yolunu bulmak

— Dil 6grenimine dair bilgileri diizenlemek

—  Yaratici olmak

—  Ogrenmek igin kendine firsatlar yaratmak

—  Sorgulayarak yasamay1 6grenmek

— Bellegi gii¢lendirme tekniklerini kullanmak

— Yapilan hatalardan bir seyler 6grenmek

— Kendi ana diline dair bilgiyi kullanmak

— Baglamin yardime1 olmasina izin vermek

— Akillica tahminler yapmay1 6grenmek

— Bicimlendirilmis ifadeleri 6grenmek

—  Uretme tekniklerini 6grenmek
— Konusma ve yazmanin farkli bigimlerini kullanmak (Nunan,1989: 81,82).

Ogrenenlerin  bu stratejileri kullanabilmeleri ve kendi &grenmeleriyle ilgili
sorumluluk alip 6zerk olabilmeleri gorevlerin Ogrenenleri tesvik edecek sekilde
belirlenip, ~diizenlenmesine baghdir. Iste 6gretmenin roli de bunlan
gergeklestirmektir. Bu nedenle 6grenenlerin rolleri kadar ogretmenlerin rolleri de
onemlidir. Ogretmenler dncelikle dgrenenlerinin ihtiyaclar1 ve ilgileri dogrultusunda
ve hedef dil becerisini dikkate alarak, gorevleri secen ve belli dlciitlere gore onlari
siralayan kisilerdir. Ayrica O0grenenleri gorevleri gerceklestirmeye hazirlamak da
rollerinin bir diger gerekliligidir (Richards, Rodgers, 2001: 236).0Ogretmenler
bireysel amaclar1 ortaya koymak, ornekler vermek, gruplari, zamani, sonuglari
goriismek, gorevi daha anlasilir hale getirmek, katilimcilarin rollerini belirlemek,
diizeltmeler yapmak, yeni girdileri gdstermek gibi konularda 6grencilere yardim
eden aracilardir (Errey, Schollaert, 2003: 95). Nunan (1989) ise Breen ve Candlin
(1980) gibi ¢esitli arastirmacilarin goriislerinden hareketle gorev odakli dil 6gretimi
gibi iletisimsel yaklasimlar1 benimseyen 6grenme yontemlerinde dgretmenlerin genel
olarak iletisim siirecini kolaylagtirmalarinin, bu siirece katilmalarinin veya zaman
zaman gozlemci kalmalarimin bazen de bir 6@renen gibi davranmalarinin

beklendigini ifade etmektedir. Ayrica Ogretmenlerin kendinden yonelimli (self
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directed) olmalar1 gerektigini ifade etmektedir. Buna gore 68retmenler, 6grenme
stireci igerisinde 6grencilerinin ihtiyaglarim1 ve dis diinyanin gereklilikleri dikkate
alarak kendi oOgrencileri i¢in gorevler olusturabilmeli, belli Olgiitler dahilinde
gorevleri siralayip, diizenleyebilmelidirler. Ayrica var olan gorevleri yine gorevi
olusturan unsurlar1 dikkate alarak c¢oziimleyebilmeli ve degerlendirebilmelidir

(Nunan, 1989: 87, 134-138).

Bir diger alt unsur olan materyaller, burada dil 6gretmeye yardimci olmak igin
kullanilan herhangi bir sey olarak tanimlanabilir. Daha acik bir ifadeyle, ders ve
calisma kitaplari, kaset, cd ve video kayitlari, fotokopi edilmis ders Ozetleri,
gazeteler, tahtaya yazilmig bir paragraf gibi hedef dilin 6rneklerini sunan sinifa veya
siif dig1 diinyaya ait her tiirlii ara¢ gere¢ materyal olarak kabul edilebilir

(Tomlinson, 1998: xi).

Gergek yasamda kullanilan dilin sinifa aktarilmasi rolii materyallerin oldugu i¢in bu
alt unsur gorev odakli dil 6gretiminde onemli bir role sahiptir. Gorevlerin amaca
uygun bir sekilde gergeklestirilebilmesi 6grenme siirecine getirilen materyallere
baghdir (Richards, Rodgers, 2001: 236). Ayrica 6gretmen ve Ogrenci rolleri de
materyallerin kullanimiyla ortaya ¢ikmakta ve zenginlesmektedir (Nunan, 1989: 90).
Bu nedenle materyallerin rollerinin 6grenme siirecindeki 6gretmen ve Ogrenci

rollerinden ayri diistinmek miimkiin degildir.

Materyaller, 6grencilere dis diinya dilini getirme ve bdylece 6@renme ortamim
zenginlestirme roliine sahiptirler. Ozellikle gazete, televizyon ve internet gibi gercek
yasam materyalleri (realia), Ogrenenlere simif disinda kullamilan  dili
gosterebilecekleri icin gorev odakli dil Ogretimine goére diizenlenmis &grenme

ortamlari i¢in oldukg¢a 6nemlidirler.

Ozetle gorev odakli dil 6gretiminde 6gretmen ve dgrenciler gérevleri gergeklestirip
sonunda bir amaca ulagsmak i¢in birlikte calismaktadirlar. Birlikte calismak, cesitli
etkilesim stireglerinden gegmek ise her katilimci igin daha giidiimleyici olmaktadir.
(Errey, Schollaert, 2003: 81). Gorev odakli dil 6gretiminde 6grencilerin bagimsiz
birer katilmec1 olmalar;;  6gretmenlerin  ise bu siireci diizenleyen ve

degerlendirebilen kendinden yonelimli (self directed) bireyler olmalar
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beklenmektedir. Ogrenci ve Ogretmenler bu siire¢ icerisinde kendilerine bigilen
rolleri lstlenirken, gercek iletisimi derse yansitma islevini de materyaller yerine
getirirler ve Ogrenme siirecine getirilen materyaller O0gretmen ve ogrencilerin
kullanimiyla anlam kazanirlar. iste tim bu etmenlerle sekillenen cevre ise gorev

odakl1 dil 6gretiminin 6grenme ortamudir.
2.2.6. Olas1 Sonug¢lar

Son olarak gorevler, lirlin ve siire¢ olmak tlizere iki alt 6gesi olan ‘olast sonuglar’
unsurunu da kapsamaktadir. Wright ve Nunan gorevin sonucunun ne olacagini
belirlemenin imkansiz oldugunu savunsalar da Willis (1996) ve Ellis (2003)
gorevleri nitelendirip smiflandirabilmek i¢in goérevlerin agik ve kesin sonuglari
olmas1 gerektigini sdylemektedir (Ellis, 2003: 19-20). Olast sonuglar baslig: altinda
yer alan iiriin ve siire¢ alt unsurlari, 6grencilerin gorevi tamamlamak i¢in ne
yaptiklarin1 ve ortaya ne koyduklarini gostermektedirler. Boylece gerceklestirilen
gorevlerin dil kullaniminda ne kadar etkili olduguna dair bilgi vermektedirler. Bu da
gorevlerin se¢imi, siralanisi, giicliik derecelerinin belirlenmesi gibi 6grenme siirecini

diizenleme alaninda bir¢cok konu i¢in 6nemlidir.

Uriin, gorevin tamamlanmastyla ortaya ¢ikan sonugtur. Ornegin, tamamlanmis bir
tablo, coziimlenmis bir sorun, farkliliklar1 ve ortakliklar1 bulunmus bir liste,

sonlandirilmig bir ykii gorevin iiriinleridir (Ellis, 2003: 21).

Siirec¢ ise gorev gerceklestirilirken yasanan dilsel ve biligsel siireci anlatmak igin
kullanilir (Ellis, 2003: 21). Bu siirecler, “... elemek, se¢mek, siralamak,
smiflandirmak, eslestirmek, karsilastirmak, akil yiriitmek, degerlendirmek,
dogrulamak, nazariye kurmak...” (Willis, 2004: 29) olabilir. Tiim bu siirecler
igerisinde dil kullanim1 kendiliginden gerceklestigi i¢in siire¢ unsuru gorev odakli dil
ogretiminde 6nemli bir unsurdur. Feez (1998) bu dogrultuda dil gretiminde odagin
tirlinden ziyade siirecte oldugunu ifade etmektedir. Ona gore yalnizca gorevin ya da
etkinligin sonunda ortaya konulan {iriin degil ayn1 zamanda iiriiniin ortaya ¢ikacagi
adima kadar gegirilen siire¢ de degerlidir. Ciinkii amag¢ bir sonuca varilmasindan

ziyade 0grenenlerin dili kullanmalarin1 saglamaktir (Feez, 1998: 17).
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Argyris ve Donald gibi arastirmacilarin 6grenmeyi, {iriin (6grenilen sey) veya iirlinii
ortaya koyan siire¢ olarak tanimliyor olmalar1 (Boyaci, 2007: 3) da hem 6grenme

stirecine hem ortaya ¢ikan {iriiniin 6nemine dikkat cekmektedir.
2.2.7. Gorevi Olusturan Unsurlarin Genel Degerlendirilmesi

Gorevler, amag, girdi, kosullar, izlek ve etkinlik, 6grenme ortami, katilimei rolleri,
sonuglar gibi unsurlara sahip egitsel ¢alismalardir. Bu unsurlar gérevi diger egitsel
caligmalardan ayiran ve gorevin performansini etkileyen unsurlardir. Gorevlerin
oncelikle Ogrenenlerin ihtiyaglarin1  karsilamaya yonelik amaglart vardir.
Ogrenenlerin gergeklestirilmesi istenen calismalar sonucunda bu amaca ulasacaklar
beklenmektedir. Ogrenenlerin kendilerinden istenilen ¢alismalar1 yapabilmeleri igin
ise nitelikli girdilerle karsi karstya kalmalari gerekmektedir. Ogrenme ortamina
cesitli kosullarda sunulan bu dilsel girdilerden sonra, 6grenenler cesitli etkinlikler
aracihigryla dil iiretimini gergeklestirirler. Ogretmen ve égrencilerin katilimiyla ve
egitsel materyallerin yardimiyla dil iiretiminin gergeklestigi bu siirecte ve ortaya
sonu¢ olarak dilsel bir iiriiniin konuldugu 6grenme ortamlarinda gorev
gergeklestirilmis olur. Tiim bu siirecin islemesi ise izlenen sistemli bir yol (izlek) ile
miimkiindiir. Calismanin bundan sonraki bdliimiinde ise gorevlerin ders iginde nasil
kullanilacagini gdsteren modeller ve bu siiregte kullanilabilecek gorev tiirleri yer

almaktadir.
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3. GOREV ODAKLI DiLL OGRETIM MODELLERIi VE GOREV
TURLERI

Calismanin bu boliimiinde Oncelikle goérev odakli dil 6gretimine dayali ders
stireglerinin nasil isleyecegi ve hangi adimlarin izlenecegi lizerinde durulacaktir.
Ciinkii gorev odakli bir ders sadece bir tek gorevi degil, gorevler silsilesini
icermektedir ve bu siirecteki her bir gorev birbirleriyle ilgilidir (Willis, 2007: 21). Bu
nedenle bu ¢aligmalarin sinif i¢inde hangi sirayla ve ne sekilde uygulanacaginin
belirlenmesi olduk¢a dnemlidir. Boylece hem izlencelerde yer alan etkinliklerin nasil
gercek (fiili) derslere doniistiigii, hem de d6gretmen ve 6grencilerin 6grenme siirecine
katilimlarinin ne sekilde olacagi ve gorev odakliligin sinif i¢inde nasil yiiriitiilecegi

ortaya koyulacaktir (Ellis, 2003: 243).

Bu boliimde ayrica gorev odakli dil 6gretim modelleri igerinde kullanilabilecek
gorevler cesitli siiflandirmalar altinda ele alinacak ve gorev tiirlerinin islevleri ve
amaglar1 saptanacaktir. Ciinkii hangi gorev tiirlinlin hangi amaca yonelik oldugunun
ve Ogrencilerin hangi dilsel ihtiyaclarini gidereceginin saptanmasi Ozellikle
ogretmenlerin ders siirecinde kullanilacak egitsel gorevleri segebilmeleri, bu siireci

planlamalarini ve kontrol etmelerini saglamak agisindan gereklidir (Ellis, 2003: 211).
3.1. Gorev Odakh Dil Ogretim Modelleri

Yabanct dil 6greniminin etkili bir sekilde gerceklesebilmesi icin Ogrenenlerin
Ogrenim siireci igerisinde hem c¢esitlige hem de giivene ihtiyaglar1 vardir. Cesitlilik,
farkli tiirdeki konularla, metinlerle ve etkinlilerle saglanabilir. Giivenlik ise
Ogrenenlerin 6grenme silirecinde izlenecek asamalari bilmeleri, bir sonraki ¢calismada
ne yapmalar gerektigini tahmin edebilmeleriyle miimkiindiir (Willis, 1996: 40). Bu
nedenle tipkr diger yabanci dil 6gretim yontemlerinde oldugu gibi goérev odakli dil
ogretiminde de simif ici siirecin nasil isleyecegini gosteren bir yol bulunmaktadir. Iste

bu yol gorev odakh dil 6gretim modeli olarak adlandirilmaktadir.

Gorev odakli dil 6gretiminin ders siireci igerisinde ne sekilde islemesi gerektigini
gostermeyi hedefleyen bu ders isleme modeli ilk defa Willis (1996) tarafindan ortaya
konulmus, Skehan (1998) ve Ellis (2003)’in katkilariyla da cesitli agilardan elestirilip
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gelistirilmistir. Gorev odakli dil 6gretimi icin bdyle bir model gelistirilmesi
O6grenmeyi planlamayi sagladig1 ve yapilan planlamay1 izlemeyi gerektirdigi icin hem
Ogretmenler hem de Ogrenciler i¢cin Onemlidir. Gorev odakli dil 6gretim modeli
Ogrenim siirecinin bir plan dahilinde islemesini kolaylastirmakla birlikte yaraticiliga
ve c¢esitlilige agik olmasi bakimindan 6gretmen ve Ogrencilere esneklik de

saglamaktadir (Ellis, 2003: 244).

Gorev odakh dil 6gretim modeli ayrintili bir sekilde ele alinmadan 6nce sunma —
alistirma - tiiretme modelinden s6z etmek yerinde olacaktir. Cilinkii temelde
Iletisimsel yaklasima dayanan ve iletisimsel yaklasimin o6zellikle uygulama
asamasinda yer alan sorunlara c¢oziimler sunmayi amaclayan gorev odakli dil
ogretimi, dil 6gretiminde uzun yillar kullanilan sunma — alistirma - {iretme modeline
kars1 gelistirilmis bir alternatif olarak kabul edilmektedir. Dolaysiyla o6ncelikle
sunma — alistirma - iiretme modelinin dersteki akisi ve hangi sebeplerden dolay:
etkili olamadiginin ele alinmasi ve gorev odakli dil &gretim modelinin hangi

bosluklar1 doldurmay1 hedeflediginin ortaya serilmesi gerekmektedir.

e Sunma —-Ahstirma- Uretme Modeli (SAU)

Dilbilgisel bir yapiya veya belirli bir
AMAC islevin ya da kavramin
gergeklestirilmesine dayali belli bir dil
bicimini Ogretmektir. (Willis, 1996:

133).

Sunma asamasinda 6gretmen tarafindan
bir baglam veya durum yaratilarak
ogretilmesi hedeflenen herhangi bir dil
ogesi ogrencilere sunulur. Ogretmen
ASAMALAR merkezli olan bu ilk asamayi
Ogrencilerin  daha etkin  olduklar
Sunma (presentation), Alistirma ) S
alistirma asamasi izler. Burada birinci

(practice), Uretme (production)
asamada sunulan yap1 veya islevle ilgili
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pekistirici etkinlikler yer alir. Son agama
olan iiretme asamasi ise Ogrencilerin
ogrendikleri dil 6gelerini kullanarak bir
iiriin ortaya c¢ikarma konusunda ‘6zgiir’
olduklarinin var sayildigi ve ilk asamada
sunulmus hedef dil Ogesinin
kullanilmasima olanak saglayacak rol
yapma, canlandirma ve iletisimsel bir
gorevi gerceklestirmek gibi etkinliklerin

bulundugu adimdir (Willis, 1996: 134).

Tablo 8: Sunma — Alistirma — Uretme Modelinin Genel Ozellileri

Sunma — alistirma - lretme modeli, 6grenenlerin hedef dilde dogru ve uygun
ciimleler {iretmesine yardimeci olan bir ders modelidir. ilk asama, dogru dilsel
yapilarin kullanimina odakli oldugu igin iiretim asamasinda bile kisisel anlamlarin
ortaya ¢ikmasina ¢ok fazla olanak tanimayan (Daventry, 1993:5) Sunma — alistirma -
tiretme modeli, olduk¢a uzun siire dil 6gretiminde kullanilmistir. Bu modelin uzun
yillar kabul gérmesinin nedeni, sinif i¢i etkinliklerin 6gretmen merkezli olmast ve
Ogretmenin tiim silirece miidahale edip organize etme imkanina sahip olmasidir.
Ciinkii 0gretmen merkezli bir siireci idare etmenin Ogretmen i¢in daha kolay ve
giivenilir oldugu aciktir. Bir bagka neden ise etkinliklerin amaglarinin agik ve kesin
olmasinin miifredatlar1 planlamay1, hazirlamay1 kolaylastirmasidir. Ayrica sunma —
alistirma - iiretme modelinde asil vurgunun {iiclincli asama olan {liretme evresinde
olmasi bu siirecin sonucunun 6lgme ve degerlendirilmesinin de daha sorunsuz ve

kolay gerceklesmesini saglamaktadir (Skehan, 1998: 94-95).

Temelde iletisimsel siireci etkin kilmayr amaclayan sunma - alistirma - iiretme
modeli iletisimsel yaklasimi yeterince yansitamamis ve sinifta gergcek dilin
kullanimina yeterince olanak saglayamamistir (Toksoz: 1998: 67). Ciinkii sunma —
alistirma - iiretme modeli 6zellikle ilk asamasinda dilin bigimlerine odaklanmaktadir.
Dil tretiminin beklendigi son asamada ise daha Once verilen yapilarin dogru ve

uygun bir sekilde kullanilarak iletisimin saglanmasin1 amaglamaktadir. Iste bu
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0zelligi sunma — alistirma - {iretme modelinin aslinda bi¢cim odakli bir yaklasimin
iriinii oldugunu gostermektedir (Willis, 2007: 4). Bu yoniiyle dil 6gretiminde
islevsellige ve anlamliliga dnem veren Iletisimsel yaklasimla cakismaktadir. Willis
(1996: 134), bu dogrultuda sunma — alistirma - {iretme modelinin aksaklik yaratan

yonlerini sdyle siralamaktadir:

—  Ogrenciler son asama olan iiretme siirecinde hedef dil yapisin1 kullanmaksizin
etkinligi gergeklestirebilirler. Bunun nedeni hedef yapiy1 kullanma ihtiyaci
duymamalar1 veya kisisel dil yeterliliklerinin heniiz bu yapiyr kullanmaya

hazir olmamastyla ilgili olabilir.

- Ogrenciler bazen de hedef yapry1 gereginden fazla kullanarak gergek iletisim
icin pek de olagan olmayan bir etkinlik hazirlamaya egilimli olabilirler.
Aslinda ifade etmek istediklerinden ziyade hedef yapimin kullanimina
odaklanabilirler.

- Ayrica bu model 6grencileri sinifta kullandiklar1 yapilar ¢ok iyi 6grendikleri
yanilgisina diislirebilir. Oysa Ogrenciler bir sonraki derste ya da sinifin
disindaki diinyada 6grendiklerini diisiindiikleri yapilar1 kullanmayabilir veya

yanlis bir sekilde kullanabilirler (Willis, 1996: 134).

Sunma — aligtirma - iiretme modelinin, yukarida da belirtilen nedenlerden dolay1
yeterince etkili olamamasindan kaynaklanan eksiklikler, 6grenme siirecinde daha
iletisimsel, etkilesimsel olmay1 hedefleyen gorev odakli dil 6gretim modelinin ortaya

cikmasini gerekli kilmustir.

Sunma — alistirma - iiretme modeline alternatif gosterilen gorev odakli dil 6gretim
modeli, SAU modelinin aksine dilsel &gelerin, islevlerin veya kavramlarin direkt
olarak &grenciye sunulmasma degil, Ogrenenlerin dilsel o6gelerin anlamlarin
goriismelerini saglamak icin, onlarin bir dizi gorevin gerceklestirilmesine dahil

olmalarini gerektirerek, aralarindaki etkilesimin gelistirilmesine dayanmaktadir.

Iletisimsel yaklasim baglaminda degerlendirilebilecek olan gorev odakli dil dgretim
modelinde gercek yasam iletisimini yansitan dil kullanimi esastir. Bu nedenle de

gorev odakli dil 6gretim modeli, gergek yasam dilinin kullanimi i¢in 6grenme siireci
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igerisinde bir dizi gorevin ardi sira tamamlanmasini gerektirmektedir (Giinay, 2007:
44). Gorev odakli dil dgretim modeli ardi sira gelen bu gorevlerin hangi sirayla
birbirini izleyecegini, gorevler gerceklestirilirken Ogrencilerin ve &gretmenlerin
alacaklar1 rolleri, hangi asamada hangi etkinligin ne sekilde gercgeklestirilecegini
ortaya koymaktadirlar. Bu yonleriyle gorev odakli dil 6gretim modeli bir bakima
gorev odakli dil Ogretiminin smif i¢inde ne sekilde uygulanacagi sorusunun
cevabidir. Gorev odakli dil 6gretim modeline gore diizenlenen ders siireclerinde
izlenecek adimlar oOncelikle Willis (1996), tarafindan ortaya konulmus ve
tanimlanmigtir. Bu yiizden Willis (1996)’in gorev odakli 6gretim modeli ele
almacaktir. Daha sonra bu modelin i¢inde yer alan siireclerdeki ¢esitli degiskenleri
tanimlayip agiklayarak modeli gelistiren Skehan (1998)’1mn modeli ve kendinden
onceki her iki modeli de degerlendirerek gorev odakli dil 6gretim modeline farkli

boyutlar kazandiran Ellis (2003)’in modeli incelenecektir.

Wiilis (1996) tarafindan gorev odakh 6grenim cercevesi adiyla tek bir baslik altinda
toplanan bu siireg, ii¢ temel asamadan olusmaktadir. Her bir asamanin iginde ise
birbirinin izleyen alt asamalar bulunmaktadir. Gérev odakli dil 6grenim g¢ergevesinin

asamalari sirasiyla soyledir:

e Gorev Oncesi: Konu ve Goreve Giris
e Gorev Dongiisii: Gorev, Planlama, Bildirim

e Dil Odakli Calisma: Coziimleme, Uygulama (Willis, 1996: 38).

Daha sonra Skehan (1998) Willis (1996)’in modelini biligsel etmeleri ve bilginin
islenme yolunu dikkate almamasi nedeniyle elestirmis ve bilginin islenme yoluna
vurgu yaparak Willis (1996)’in modelini gelistirmistir. Biligsel etmenlerin dikkate
alindig1 bu modele gore de ii¢ temel asama vardir. Ancak bu asamalar biraz daha

farkli adlandirilmistir:

e Gorev Oncesi: Ogretme, Bilinglendirme, Planlama
e Gorev Sirasinda: Dikkati Yonlendirme, Dikkat ve Genisletilmis

Gorev izlegi
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e Gorev Sonrasinda: Dikkat dengesini degistirme, Yansitma ve

Pekistirme (Skehan, 1998: 137- 147).

Ellis (2003) ise hem Willis (1996)’in esnek ve kolay uygulanabilir modelini hem de
Skehan (1998)’1n bilissel etmeleri dikkate alan modelini g6z 6niinde bulundurarak
daha kapsamli bir model ortaya koymustur Bu modele gore ise asamalar asagidaki

gibidir:

e Gorev Oncesi: Etkinligi tasarlama, gorevin sonuglarini saptama, zamani
planlama, benzer bir gérevi yerine getirme
e Gorev Sirasinda: zaman ve katilimcilar

e Gorev Sonrast: Ogrenen raporu, bilinglendirme, gorevi tekrarlama (Ellis,

2003: 244-245).

Simdi sirasiyla bu iic model ele alinacaktir.
3.1.1. Willis’ in Gérev Odakh Dil Ogretim Modeli

Gorev odakh dil 6grenim cercevesi olarak adlandirilan model, Willis (1996)’in
Gorev odaklt dil 6gretiminin gergeklesebilmesi i¢in ortaya koydugu bes temel

yabanci dil 6grenme ilkesine dayanmaktadir. Bu ilkeler asagidaki gibidir:

e Ogrenenler faydali ve ozgiin dil kullammlartyla karst  karsiya
birakilmalidirlar.

e Dil kullanim1 gergeklesmelidir.

o Egitsel gorevler, 6grenenleri dil kullanimiyla mesgul olmaya giidiilemelidir.

e Gorev dongiisii icerisinde bazi noktalarda bi¢ime odaklanilmalidir.

e Dilin bigimine odaklanma farkli zamanlarda daha az ya da daha fazla

belirginlesmelidir.

Yabanci dil 6gretiminde anlamli girdinin gerekliligini, bu girdinin kullanimini ve
tekrar ele alinarak goriisiilmesini vurgulayan bu ilkelerden hareketle {i¢ temel
asamast olan gorev odakli dil 6grenim cergevesi ortaya ¢ikmustir (Skehan, 1998:

126). Bu ii¢ asama, Gorev Oncesi, Gorev Déngiisii ve Gorev Sonrasidir.
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3.1.1.1. Gorev Oncesi

Gorev cergevesinin ilk basamagi olan gorev Oncesi asamasi, 6grencilerin konuyla
tanistirildiklart ve gercgeklestirecekleri calismaya hazirlandiklart evreyi kapsar.
Ogretmen tarafindan yonlendirilen bu ilk asamada &grenciler gorevi nasil

yapacaklarina dair fikir edinirler (Toksoz, 1998: 71).

Bu asamada amagc, oncelikle bir sonraki asamada karsilasilacak gorevin daha ilging
ve Ozgiin héle gelebilmesi icin Ogrenenlerin zihinsel semalarindaki bilgileri
etkinlestirmektir ve bdylece dgrenenleri giidelemektir. Bir diger amag, 6grenenleri

gergek dil kullanimiyla karsi karsiya getirmektir (Skehan, 1998: 127).

Bu asama, gorev odakli 6grenim g¢ercevesinin 6grenenlerin konuya ve gorevin tliriinii
tanimalarina bagl olarak iki ile yirmi dakika arasindan siiren en kisa agamasidir. Bu
asama, Willis (1996)’e gore konunun tamitilmasi, konu dilinin belirlenmesi ve
gorev yonergelerinin verilmesi olmak iizere {i¢c temel adimda incelenebilir (Willis,
1996: 42-44). Tim bu alt evreler, Ogrencilerin gorevi gergeklestirirken

karsilasacaklart giigliiklerin iistesinden gelmelerini amaglar (Prabhu, 1987: 54).

Konunun tanitilmasi asamasinda Ogretmen konunun, ana temanin ve gorevin
amaclarimin 6grenciler tarafindan anlasilmasini saglamaya calisir ve Ogrencilerin
konu alanini tanimasina yardimci olur. Konularin se¢imi yapilirken aile, okul, is gibi
bircok 0Ogrenciye tanidik gelen ve anlasilmasi zor olmayan temel yasam
deneyimleriyle Ortliisen alanlardan konularin se¢ilmesi daha uygundur. Ayrica
Ogrencinin ait oldugu kiiltiir, diinya goriisii de dikkate alinmalidir (Willis, 1996: 42).
Bu asamada konunun tanitilip anlagilmasinin saglanmasi i¢in asagidaki ¢alismalarin

yapilmasi onerilmektedir:

e Beyin firtinasi, siniflandirma alistirmalari, resim ve mimik kullanimi, kisisel

deneyimleri paylasma.

Bu etkinlikler araciligryla hem konunun anlasilmasi hem de konuyla ilgili bir

beklentinin, bir ilginin olugsmasi saglanmaktadir (Richards, Rodgers, 2001: 238-239).
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Konu dilinin belirlenmesi bu asamanin ikinci adimdir. Burada 6grencilere, gorevi
gerceklestirmek icin gerekli olan sozciikler, kalip ifadeler, deyimler animsatilmakta
ve kullanim igin etkinlestirilmektedir. Ayrica sadece bildikleri kelimelerin yeniden
hatirlatitlmasinin =~ yaninda ~ daha  O6nceden  bilmedikleri ~ama  gorevi
gerceklestirebilmeleri i¢in  zorunlu olan konuyla alakali birkag kelime de
verilebilmektedir Bu adim i¢in uygulanabilecek 6rnek etkinlikler ise asagidaki gibi

siralanabilir;

e Kelime ve deyimleri smiflandirma, farkli olan1 ¢ikarma (digerlerine
uymayanin, degisik olanin ¢ikarilmasi), deyimlerle resimleri eslestirme,
bellek zorlayici gorevler, beyin firtinast ve akil haritalari, sormak i¢in sorular
diisiinmek ( bir arastirma yapildigini farz edilmesi ve goriigme sorularinin

hazirlanmasi), 6gretmenin benzer bir deneyimi paylasmasi

Bu etkinlikler araciligiyla, 6grenenlerin konu dilini kesfetmeleri, yeterli 6l¢iide dilsel
girdiyle kars1 karsiya gelmeleri ve her seyden 6nemlisi gorevi gerceklestirebilmeleri

icin konuya kars1 ilgilerinin uyanmasi saglanir (Willis, 1996: 42-44).

Gorev yoOnergelerinin verilmesi ise gorev dncesi agamanin ti¢lincii adimidir. Burada,
Ogrenenlerin gorevin neleri kapsadigini, amacini ve olast sonuglarini anlamalari
hedeflenmektedir (Willis, 1996: 44). Ayn1 veya benzer gorevlerin 6grencilere video
veya kasetcalar kullanarak gosterilmesi ve hatta prova edilmesi bu adimda
gerceklesmektedir. Boylece dgrenenlere gorevin nasil yapilacagi gosterilmektedir ve
bu yolla &grencilerin  kendilerini daha rahat ve giivende hissetmeleri

desteklenmektedir (Willis, 2004: 38).
Willis (1996) bu adimda gerceklestirilebilecek ¢alismalari ise sdyle siralamaktadir:

- Ogrencilerin gorev yonergelerini kendi kendilerine okumalarina olanak
verilmesi

- Ogretmenin digerlerinden daha iyi bir dgrencinin yardimiyla gérevi bir oyun
veya sorun ¢dzme etkinligiyle géstermesi

- Daha 6nceden hazirlanma zamani verilmis 6grencilerin ‘rol yapma’ teknigini

kullanarak benzer bir gorevi sergilemeleri

67



- Gorevi gergeklestirirken akici bir sekilde konusanlarin seslendirdigi kayitlarin

dinletilmesi veya izletilmesi

Bu etkinlikler araciligiyla 6grenciler gorevi gergeklestirirken neler yapacaklarini
gdrme sans1 yakalarlar. Goreve nasil baslayacaklarini, ne kadar siireleri oldugunu ve
gorevi bitirdikleri zaman ne olacagini anlar ve kendilerini daha rahat ve giivende

hissederler (Willis, 1996: 44-45).

Gorev Oncesi slireci, Ogrenenlere Onemli bir sey yapmak iizere olduklar
diisiindiirmek ve gorevi nasil gergeklestireceklerine dair bazi ipuglar1 vermek iizere
tasarlanmigtir. Gorev asamasinda kullanilacak dilin, konunun ve yonergelerin
tanitilmasina ayrilan bu asama bir bakima girdi asamasi olarak da gortilebilir (Errey,
Schollaert, 2003: 35). Bu siire¢ igerisinde Ogrencileri goreve hazirlama roliini
iistlenen Ogretmen, goérev konusunun taninip anlasilmasina, gerekli kelimelerin
hatirlatilmasina ve yonergelerin anlasilir hale gelmesine yardimeir olmaktadir
(Richards, Rodgers, 2001: 236-239). Ogretmen, bir anlamda 6grencilerin konu
hakkindaki ©n bilgisini etkin hale getirmektedir. Boylece Ogrenciler gorevin
konusunu ve amaclarini, kullanacaklar1 dili, gorevi nasil gergeklestireceklerini
Ogretmenlerin aciklamalar1 yardimiyla anlamaktadirlar ve bir sonraki asama olan

gorev dongiisii asamasina hazir hale gelmektedirler.
3.1.1.2. Gorev Dongiisi

Gorev dongiisii, 6grenenlerin kendi baglarina, ikili veya grupga gorevin sonunu
getirmeye calistiklar1 asamadir. Cesitli becerilerin ve stratejilerin kullanildigi bu

basamakta oncelik anlam tizerindedir (Willis, 2004: 37).

Bu asamanin amaci akici, dogru ve karmasik dil kullanimi i¢in 6grenenlere firsatlar
vermek ve diller aras1 gelisme i¢in olanaklar sunmak ve dil aliskanligi

kazandirmaktir (Skehan, 1998: 127).

Gorev dongilisti asamasi ise kendi i¢inde gorev, planlama ve rapor bdliimlerine
ayrilmaktadir. Tiim bu asamalarin ortak hedefi “6grencilerin anlama dayali bir

etkinligi yiirtitmelerini” (Toksoz, 1998: 71) saglamaktir.
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Gorev dongiisiiniin i1lk adimi olan gorev, 6grenenlerin daha 6nce topladiklar1 dilsel
bilgileri, gérevin amacim1 gergeklestirmek i¢in ikili veya kiiclik gruplar halinde es
zamanl c¢alisarak, kullandiklar1 calisma basamagidir (Willis, 1996: 53). Burada
Ogretmen tarafindan 6grencilerin gerceklestirmesi gereken bir gérev ( bir metne veya
dinleme kaydina da dayanabilir.) se¢ilir (Errey, Schollaert, 2003: 35). Bu gorev,
anlama dayalidir. Bu nedenle “belli bir yapinin kullanilmasindan ¢ok, iletilmek

istenen diislincenin ‘nasil’ iletilmesi gerektigi”(Toksoz, 1998: 71) vurgulanir.
Bu asamada 6grenenlere verilebilecek ¢alismalar asagidadir:

— Bilgi paylasimina dayali gorevler, diisiince paylasimina dayali gorevler,
gerekce One siirmeye dayali gorevler (Prabhu, 1987: 46)
— Listeleme, siralama ve ayirma, eslestirme, karsilastirma, kigisel deneyimleri

paylasma, sorun ¢ozme, projeler ve yaratici gorevler (Willis, 1996: 57).

Bu siiregte 6gretmen 6grencilerini uzaktan cesaretlendiren bir izleyici ve gozlemci
gibi davranir. Oncelikle 6grencilerin gérevi nasil yapacaklarini anladiklarindan emin
olmasi gereken dgretmenin, tiim 6grencilerin (dilleri yetersiz de olsa) etkin katilimin
tesvik edicidir. Hatalara karsi hosgoriilii ve bagislayicidir, hatalara dogrudan
miidahale etmez. Sadece onemli bir iletisim sorunu olursa siireci keser. Gruplarda
hangi 6grencilerin daha baskin hangilerinin daha c¢ekincen davrandigini izler ve bir
sonraki gorev dagiliminda bu verileri dikkate alir. Tiim bunlara ek olarak 6gretmen
zamani kontrol eden, ayarlayan bir zaman hakemi gibi de davranir (Willis, 1996: 53-
54). Daha agik bir ifadeyle burada 6gretmenin gorevi ogrencilerin ¢alismay: tek
baslarina yapmalarina izin vermek ve bdylece 6grenen bagimsizligini biiyiik olciide

tesvik etmektir (Willis, 2004: 38).

Gorev ile rapor arasinda yer alan planlama asamasinda ise 6grenciler, tiim sinifa
caligmalarin1 sunmak i¢in hazirlik yapmaktadirlar. Bu adimda 6grenciler bulgularini
ve calisma kosullarini sinifin diger gruplarina aktarmaya hazirlanirken dilin dogru

kullanim1 6n plandadir (Toksoz, 1998: 71).

Planlama, Ogrencilerin raporlarimi etkili bir sekilde diizenlemelerini ve O0grenme

firsatlarin1 en iist diizeye ¢ikarmalarini saglayan basamaktir. Bir dnceki basamakta
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sessiz kalan Ogretmen burada gorevlerle ilgili yorum yapip 6g8rencilerin dilsel
bilgilerini kullanmalarini saglamak i¢in ortam hazirlar. Ogrencilere bildiriyi sunma,
bildirinin amaglarint netlestirme, bildirin uzunlugu ve zamanlama konularinda
yardimci olup Onerilerde bulunarak, doniitler vererek bir bakima dil danismanligi
yapar. Gereken yerlerde Ogrencilerin yanliglarimi diizeltir, iyi ve yaratict dil
kullaniminm1 takdir eder ve yazili bildirilerini prova etmelerine yardimci olur.
Ogrenciler de gerek duyduklari zaman 6gretmenden yardim isteyerek, kendilerini en
iyi nasil anlatacaklarina dair Ogretmenlerinden tavsiyeler alirlar. Bu siirecte
ogretmenlerinden aldiklar1 damismanlikla vardiklar1 kararlari, yaptiklar1 dilsel

kesifleri de raporlarina eklerler (Willis, 1996: 56-58).

Gorev dongiisiiniin sonunda ise rapor evresi yer almaktadir. Gérev dongiisiiniin bu
boliimiinde, dgrenciler ¢alismalarini siifa veya diger gruplara sunarlar. Caligsmalari
diger gruplara aktarmanin, gostermenin bir diger yolu da yazili olarak hazirlanmis
calisma sonuclarinin diger gruplarin sonuglariyla karsilagtirilmasidir. Bu boliimde
yapilan caligmalar tiim sinifa sunulacagindan veya gosterileceginden kullanilan dilin

dogrulugu 6nemlidir (Toksoz, 1998: 72).

Ogrenciler burada, hem akic1 olmaya hem dili dogru kullanmaya galisacak olsalar da
sunumlarin anadil konusucularin diline benzememesi dogaldir. Sesletim hatalar1 veya
dilbilgisi yanlislarinin olmasi da kaginilmazdir. Ancak bu noktada 6nemli olan
verilen dilsel destek ve belirlenen zaman c¢ercevesinde Ggrencilerin

yapabileceklerinin en iyisini yapmaya calistyor olmalaridir (Willis, 1996: 58-59).

Bu siirecte hedef dil kullanimimi saglamak, ogrencilerin dikkatini dogru dilsel
yapilara ¢ekmek i¢in bir teyp kaydi kullanilabilmekte veya gozlemci olarak segilen
bir dgrencinin not almasi saglanabilmektedir. Boylece sunumun ana noktalarinin

kayittan tekrar dinlenebilmesi miimkiin hale gelmektedir (Willis, 2004: 38-39).

Ogrencilerin gorevi tamamlamak adma icinden gectikleri bilissel ve etkilesimsel
siirecin sonuglarini paylasarak aktif rol oynadiklar1 bu asamada, 6gretmen bir kurul
veya toplant1 bagkan1 gibi hareket etmelidir. Bu amagla sunular1 ortaya koyma, bir

dinleme amact belirleyip diger ogrencilerin bildiriyi dinlemelerini saglama,
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konusmacilarin konusma sirasini diizenleme ve son olarak bildiriyi 6zetleyip doniit

verme gorevlerini iistlenir (Willis, 1996: 59).

Gorev dongilisii asamasinda, 6grenenler, kendi baslarina, ikili olarak veya gruplar
halinde bir gorevi yerine getirmeye calisarak o ana kadar edindikleri dilsel girdileri
kullanma sans1 yakalar ve hedef dilde kendilerini ifade etme firsat1 bulurlar. Tiim bu
stirecte 6gretmen Ogrencileri dil kullanimi1 konusunda desteklemeye, yeri geldiginde
yardim ederek ogrencilerin endiseye kapilmasini engellemeye, onlar cesaretlendirip

dil iiretimini 6zendirmeye calisir.
3.1.1.3. Dil Odakh Cahisma

Gorev dongiisiiniin rapor sathasindan sonra gelen dil odakli ¢calisma, gérev odakli dil
Ogrenme cercevesinin son agamasidir. Willis (1996)’e gore o6grenenleri dil 6grenimi
icin dille kars1 karsiya getirme, dili kullanma ve giidiillenme kadar 6grenenlerin dilsel
bigime odaklanmalar1 da yararlidir. Iste icinde ¢dziimleme ve uygulama olmak iizere
iki tiir dil calismasinin yer aldigi dil odakh calisma gorev gercevesi igerisinde
ogrenenlerin dikkatinin dilsel bigimlere ¢ekildigi boliimdiir (Willis, 1996: 100-101).
Bu boliimde amag, 6grenenlerin dikkati dilin bigimsel 6zelliklere ¢ekerek onlar dil
kullanimi1 konusunda bilinglendirmek, farkindalik seviyelerini artirmaktir (Skehan,

1998: 128).

Cozliimleme evresinde Ogretmen, Ogrencilerin okuduklari metne veya dinledikleri
kayitlara dayanan dil odakli gorevler vermektedir (Richards, Rodgers, 2001: 240).
Bu asamada 6grencilerin dil bi¢imlerinin ve dil kullaniminin belirli 6zelliklerini
cekip cikarmalar1 ve o Ozellikler {izerinde diisiinmeleri amaglanmaktadir. Boylece
Ogrenciler siifta veya sinifin diginda o 6zelliklerle tekrar karsilagtiklarinda o dilsel
Ozellileri taniyacaklart ve o Ozelliklerin anlamimi ve kullanimini daha iyi
kavrayacaklari Ongoriilmektedir. Bunun i¢in belirli bir miktardaki bigcim odakl
alistirmanin, ¢oziimleme etkinlikleriyle biitiinlestirilmesi gerekmektedir. Bu tiirden
etkinlikler ise bilin¢lendirme gorevleri olarak adlandirilmaktadir (Willis, 1996: 102).
Bilinglendirme gorevleri, 6grenenlerin hem dil lizerine diistinmelerini hem de dili
iletebilmelerini (iletisime gegebilmelerini) ayni anda saglamaya ¢alisan gorevlerdir.

Bu gorevlerde 6grenenlerin dikkati dilin kendisi {izerine cekilmekte ve konusma
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konusu (iletisime gegme konusu) dilin kendisi olmaktadir (Ellis, 2003: 341). Boylece
bu siirecte Ogrenenler belli yapilarla ilgili ¢oziimlemeler yapmakta ve yaptiklari
coziimlemelerle ilgili fikir aligverisinde bulunurlarken aslinda iletisime de gec¢mis

olmaktadirlar.

Bilinglendirici sorulara dayali olarak yapilan bu dilsel ¢oziimlemelerle, 6grencilerin
dikkati belli yapilarin farkli baglamlardaki kullanimina ¢ekilmektedir (Tokséz, 1998:
72-73). Daha acik bir ifadeyle bu g¢alismalar baglamsiz ve igerikten koparilmis
gorevler degildirler veya dil 6gelerinin ayr1 ayr1 verilmesinden olusmamaktadirlar.
Bunlar gorev dongiisiinii izleyen ve aslinda oradaki baglama bagli olan ¢aligsmalardir.
Ogrenenlerin gorev dongiisii igerisinde zaten kullandiklar1 veya kullanma ihtiyaci
duyduklar dil bigimlerini igermektedirler. Bu dogrultuda ¢oziimleme etkinliklerinin

lic temel ¢ikis noktasindan hareketle ortaya ¢ikabilecegi belirtmistir. Bunlar:

- Temalar, diisiinceler, islevler gibi anlamsal kavramlar ( 6rnegin, bir 6nceki
asamada okunan Oykiide gegen soguk ve sogugun etkileriyle ilgili
kelimelerin, deyislerin bulunmast)

- Kelimeler veya ekler (viicut organlariyla ilgili deyimlerin bulunmasi, - mez
ekiyle biten fiilimsilerin bulunmasi )

- Anlam ve kullanim smiflandirmalar1 (var ve yok ile biten ciimlelerin

bulunmasi) (Willis, 1996: 102, 105,107).

Ogrenciler bireysel olarak ya da ikili ¢alisarak ¢oziimlemeler yaparlar. Ogretmen de
bu c¢aligmalar1 baslattiktan sonra 6grencilerin devam etmesini ister ve sinifin i¢inde
dolasarak soru soran 6grencilere yardimei olur (Richards, Rodgers, 2001: 240). Daha
zayif olan Ogrencilere biraz daha fazla dikkat eder, gozii onlarin ilizerindedir. Bu
siiregte Ogretmen Ogrencilerin kendi kendilerine varsayimlar iireterek kendilerine
anlamli gelen kesiflerde bulunmalarina izin verir (Willis, 1996: 103). Boylece her
ogrenciye kendi kendine g¢alisma, kendi kesfini yapma sansi1 verilir. Bu yoniiyle
Gorev odakli dil 6gretiminin 6grenen dzerkliginin gelismesine katkida bulundugu da
sOylenebilir (Errey, Schollaert, 2003: 19). Ciinkii 6grenenleri yapacadi bireysel

kesifler, “O0grenenin kendi O6grenmesindeki yiikii {izerine almasi, sorumlulugu
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paylasmasi anlayisina dayanan 6grenen 6zerkligi”(Thanasoulas: 2000: 1) kavramiyla

ortlismektedir.

Uygulama, dil odakli ¢alismanin son evresidir. Burada “0gretmen &grencilere yeni
sozctiklerin, sozciik gruplarinin ve belli kaliplarin kullanimiyla ilgili alistirmalar”
(Toksoz, 1998: 73) yaptirir. Bu alistirmalar kendi baslarina 6grenenlerin dilsel
ogelerin anlamini ve dilbilgisel kaliplarin kullanimini kavranmasini1 saglamamasina
karsin O0grenenlerin kendine gilivenlerini artirip kendilerini daha rahat ve giivende

hissetmelerine yardimci olabilmektedir (Willis, 1996: 110).

Ogretmen tarafindan yonetilen uygulama etkinlikleri, ¢oziimleme calismalarina,
gorev dongiisii asamasinda islenen okuma veya dinleme metinlerine dayali
olabilmektedir (Richards, Rodgers, 2001: 240). Uygulama etkinlikleri Willis (1996)

tarafindan soyle belirlenmistir:

- Tekrarlama (Gerekli deyislerin 6grenciler tarafindan tek tek, ikili veya sinifca
yinelenmesi)

- Dinleme ve tamamlama (Dinlenen bir ifadenin devamini getirme)

- Bosluklu aligtirmalar ( Bir tiimcenin ig¢inden bir sozciik c¢ikarilmasi ve
digerlerinin bunu tamamlamaya ¢aligsmasi)

- Asamali silme

- Tlmceyi ayristirma

- Tiimceleri birlestirme

- Bellek oyunu

- Sozliik alistirmalari

- Kisisel kayitlar

- Bilgisayar oyunlari

Dil odakli ¢aligma asamasinda, ¢ok sayida ¢Oziimleme ve uygulama etkinligi
araciligiyla O6grenenlerin  farkli agilardan dilin bi¢imlerine ve kullanimina
odaklanmalar1 saglanir. Bu asamada kullanilan etkinliklerle 6grenenlerin hedef dili
kusursuz bir sekilde ve kendiliginden (otomatik) kullanimlar1 beklenmez,
Ogrenenlerin dikkati gorev dongiisii icerisinde karsilagtiklart dilsel anlamlarin

ylizeysel yapilarin Tlizerine ¢ekilmeye ¢alisilir. Boylece 0Ogrenenlerin dilsel
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farkindaliklarinin artacagir ve bilgilerini diizenleyip sistemli hale getirecekleri
diisiiniiliir (Willis, 1996: 110- 114). Errey ve Schollaert (2003) da bu dogrultuda bu
final asamasinin, Ogrenenlere ne Ogrendiklerine dair bilis Otesi bir boyut
kazandiracagini, 6grenenlerin yeni dilsel 6gelerle mesgul olabileceklerini, uygulama
ve takviye icin olanaklar elde edeceklerini ve bdylece iletisime 1sinacaklarini ifade

etmektedir (Errey, Schollaert, 2003: 36).

3.1.1.4. Willis’ in Gérev Odakh Dil Ogretim Modeli

Yukarida ayrintili bir olarak anlatilan tiim asamalar ve alt kategoriler Willis (1996),

tarafindan asagidaki sekil i¢inde 6zetlenmistir:

Gorev Odakh Dil Ogrenim Cercevesi

Gorev Oncesi (konuyu ve gorevi iceren)
Ogretmen

e Ogrencilerine konuyu tantir.
e Ogrenencilerin faydali/gerekli kelimeleri, tabirleri ve deyimleri hatirlamalarina veya
ogrenmelerine yardimcei olmak igin etkinlikler yapar.
e Ogrencilerin gérevin yonergelerini anlamlarini saglar.
e Ayni veya benzer gorevi gerceklestirenlerin kayitlari dinletebilir.
Ogrenciler

e Gorev oncesi etkinliklerde(n)(ki) veya teyp kayitlarinda(n)(ki) faydali/gerekli kelimeleri,
deyimleri ve not alirlar.
e  Gorevi gergeklestirmeye hazirlanmak i¢in bireysel olarak birka¢ dakika gegirirler.

Gorev Dongiisii

1. Gorev
Ogrenciler

e ikili veya kiiciik gruplar halinde gorevlerini yaparlar. Gérev okuma veya dinleme metnine
dayali olabilir.
Ogretmen

1. izleyici gibi davranir ve dgrencileri tesvik eder.
_ 2. Planlama
Ogrenciler

e Gorevi nasil yaptiklarmi ve ne kesfettiklerini, neye karar verdiklerini sinifa
sunmak/bildirmek i¢in hazirlanirlar.
e Raporun smifa okuyacaklar1 yazili versiyonunun taslagini ¢ikarirlar  veya ne
soyleyeceklerini prova ederler.
Ogretmen

e Rapor amacinin anlagilir olmasini saglar.
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¢ Dil danigmani gibi hareket eder.
Ogrencilerin sozlii raporu prova etmelerine veya yazili versiyonlar: diizenlemelerine yardim
eder.

_ 3. Rapor
Ogrenciler

e Sozlii raporlarint smifa sunarlar veya yazili raporlarint dolastirip elden ele gegirip
gosterirler.
Ogretmen

e Bir sonraki konusucuyu secen ve tiim dgrencilerin yazili bildirinin/raporun/sununun ¢ogunu
okumalarimi saglayan bir toplanti baskani gibi hareket eder.

e Igerik ve bicimle ilgili kisa déniitler verebilir.

e Ayni veya benzer gorevi yapan digerlerinin teyp kayitlarini dinletebilir.

Dil Odakh Calisma

1. Coziimleme
Ogrenciler

e Gorev metninden veya suretinden belirli dilsel o6zellikleri tespit edip islemek icin
bilin¢lendirme etkinliklerini yaparlar.
e  Fark ettikleri diger 6zelliklerle ilgili soru sorarlar.
Ogretmen

e Her bir ¢oziimleme etkinligini sinifla birlikte gézden gecirir.
e Ogrencilerin dikkatini diger faydali/gerekli kelimelere, deyimlere ve kaliplara ceker.
e Rapor asamasindan dilsel 6geleri toplayabilir.
2. Uygulama
Ogretmen

e (Coziimleme etkinliklerinden sonra giiven vermek i¢in uygulama etkinlerini yonetir.
Ogrenciler

e Coziimleme etkinliklerinden ¢ikardiklari kelimeler, deyimler ve kaliplarla alistirma yaparlar.
e Gorev metninde veya rapor asamasinda goriilen diger 6zellikleri galisirlar.
e  Gerekli/faydali dilsel 6geleri defterlerine gecirirler.

Tablo 9 : Willis (1996)’in Gorev Odakh Dil Ogretim Cercevesi (Willis, 1996:
155).

Buraya kadar anlatilanlardan hareketle Willis (1996) tarafindan 6nerilen gorev odakli
cergevede 6gretmenin dgrencilere dnceden belirlenmis dilsel bir yapiyr degil, onun
yerine tamamlamalari i¢in bir gérev verdigi goriilmektedir. Bu gorev de, 6grencilerin
dikkatini gorevi gerceklestirmek icin gereksinim duyulabilecek dile ¢ekmektedir.
Ogretmen de en sonunda bu yolla dikkat cekilen dili, 6grenenlere kesfettirmektedir

(Errey, Schollaert, 2003: 35).
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Sonug olarak gorev odakli dil 6grenme gercevesinin, gorev odakli dil 6gretiminin
gerceklesebilmesi icin sistemli bir rehber niteli§inde oldugu, uygulama yonelik

cesitli Oneriler icerdigi sdylenebilir (Skehan, 1998: 128).
3.1.2. Skehan’in Goérev Odakh Dil Ogretim Modeli

Gorev odakli dil Ogretimi i¢in 6rnek model sunan bir diger isim de Skehan
(1998)’dir. Skehan, Willis’ (1996)’in modelinin sistemli bir yol gosterdigini kabul
etmekle birlikte bu modeli ¢esitli acilardan eksik bulmaktadir. Oncelikle, Willis
(1996)’in modelinin bilginin islenme siireci, farkindalik, gibi ikinci dil edinimiyle
ilgili kuramsal geligmeleri yeterince dikkate almadigini ifade etmektedir. Ayrica
diller aras1 gelismeyi yeterince saglamadiginm1i ve gorev gii¢liigli konusunda yol
gosterici olmadigini eklemektedir ve gorev odakli dil 6gretimi i¢in bu etkenleri
dikkate alan bir model 6ne stirmektedir (Skehan, 1998: 128-129). Ancak bu model de
Ogrenme siireci igerisinde gorev olarak ele alinabilecek her hangi bir 6neriden ziyade
bu siirecte yapilacak egitsel tercihler i¢in yararli olabilecek ilkeler vardir (Errey,
Schollaert, 2003: 35). Burada da gorev Oncesi, gorev sirasinda ve gorev sonrasinda

olmak tlizere li¢ asama bulunmaktadir.

3.1.2.1. Gorev Oncesi

Skehan (1998) da tipki Willis (1996) gibi gorev Oncesi bir takim g¢alismalar

yapilmasini 6ngérmektedir. Bunun nedenleri de asagidaki gibi siralamaktadir:

¢ Yeni dili tanitmak

e Dil sisteminin temelinde olusacak yeniden yapilandirma olasiliklarini
arttirmak

¢ Dili kullandirmak

¢ Dilin yeniden kullanilmasini saglamak

e Gorev yiikiinii kolaylastirmak

e Ogrenenleri gorevleri daha fazla ¢aba gerektirecek sekilde yorumlamaya sevk

etmek
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Willis (1996) tarafindan belirlenen nedenlere benzerlik gosteren bu asama igin yine

tic temel adim belirlemistir. Bunlar:

e Ogretme,
¢ Bilinglendirme

e Planlamadir.

Ogretme evresinde kullanilacak yeni dil tamtilir ve yeniden yapilandirilir. Willis
(1996)’ in konu dilinin belirlenmesi asamasimna benzeyen bu adimda amag
Ogrenenlerin dilin yapilarimin altinda yatan anlamlart kesfetmelerini ve dili

kullanmalarini saglamaktir.

Bilinglendirme asamasinda, gercek gorevin tanitilmasindan Once 6grenenlerin
zihinsel semalarn etkinlestirilmeye, yeni gorevi gerceklestirmeye hazir hale getirilir.
Burada kullanilan  etkinliklerle gorevin biligsel  glicliigliniin  azaltilmasi

amaglanmaktadir (Skehan, 1998: 137-140).

[k defa Foster ve Skehan (1996) tarafindan eklenen bir diger gérev éncesi adim da
Planlamadir. Bu siire¢ 6grenenlerin hazirlanmasi i¢in bir siire taninmasi agamasidir.
Boylece Ogrencilerin gorevi gergeklestirirken kullanacaklari dilin niteliginin ve

niceliginin artirilmasi saglanir (Willis, 2004: 38).

Tiim bu alt basamaklarda gorev siiresince kullanilacak dil tanitilmaya, bu yeni dile
dair farkindalik yaratilmaya calisilir. Ogrencilerin karsilasacaklar1 yeni dile ve
konuya dair ilgilerinin uyanmasi ve bir sonraki asamada ne yapacaklar1 konusunda az

cok fikir sahibi olmalar1 ve boylece sonraki asamalara hazir hale gelmeleri saglanir.
3.1.2.2. Gorev Sirasinda

Willis (1996) in modeli icerisinde ikinci asama olan gérev dongiisii Skehan (1998)
tarafindan gorev sirasinda olarak adlandirilmakta ve daha farkli alt evrelerden
olusmaktadir. GoOrev sirasinda asamasinda iki alt evre vardir. Bunlar, dikkati

yonlendirme ile dikkat ve genisletilmis gorev izlegidir.
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Dikkati yonlendirme evresi gorevin basarili bir sekilde gerceklestirilmesini biiyiik
Olciide etkileyen boliimdiir. Burada amag Ogrencilerin dikkatlerini ilgili konuya
cekebilmektir. Ancak dikkatin bir takim degiskenleri vardir ve bunlar gorevin
performansini etkilemektedir. Dikkatin degiskenleri arasinda, zaman, sekil, destek,
ani degisiklik, kontrol ve Ogrenen payr bulunmaktadir. Bunlardan zaman, sekil,
destek ve ani degisiklik etkenleri gorevin gergeklestirilme siirecine Ogretmenin
miidahalesiyle ilgilidir. Kontrol ve 6grenen pay1 ise gorev sirasinda dgrencinin aldigi

rolle ilgilidir.

Zaman baskisi, tamamlanmas1 gereken gorevin hizini ifade eden degiskendir. Sekil,
gorevin yazili ya da s6zlii mii olduguyla ilgili olan degiskendir. Ani degisiklik, gorev
Ogrenenler tarafindan gergeklestirilmeye calisilirken yonergede meydana gelen ani
bir degisikligi gosteren degiskendir. Kontrol, 6grencinin gérevin gerceklestirildigi
sirada aldigr rolle ilgili olan degiskendir. Ogrenenlerin gorevleri anlamlandirmak,
anlam goriisiip tartismak konusundaki yeteneklerini ifade etmektedir. Ogrenen payz,
gorev sirasinda 6grenenin aldigi rolle, sahip oldugu amagla gorevin sonucunun

degisebilecegini gdsteren degiskendir.

Dikkat ve genisletilmis gorev izlegi, Willis (1996) tarafindan gorev dongiisii

asamasinda ortaya konulan alt evreleri kapsamaktadir. Bunlar:

e Gorevi Gergeklestirme
e Planlama

e Rapor evreleridir.

Gorevi gerceklestirme evresinde, 6gretmen sinif i¢inde dolasir ve Ogrenenlerin
sOylemek istedikleri seyleri diizenlemelerine, daha ac¢ik ve anlagilir hale

getirmelerine yardimer olur.

Planlama evresinde, 6grenenlerin bir sonraki adimda sunmalar1 gereken rapor igin

hazirlanirlar ve 6gretmen tarafindan cesaretlendirilirler.

Rapor evresinde ise planlama evresi meyvesini verir ve bir ya da daha fazla grup
(Tiim gruplarin olmasi sart degildir.) diger sinif arkadaslarina raporlarini/bildirilerini

sunarlar.
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3.1.2.3. Gorev Sonrasi

Uclincii asama olan gorev sonrast asamasinda, yine iki alt evre bulunmaktadir:

Dikkat dengesini degistirme ile yansitma ve pekistirme.

Dikkat dengesini degistirme evresinde 6grencilere verilen etkinliklilerle 6grenenlerin

dilsel farkindalig1 artirilmaya ¢aligilir.

Yansitma ve pekistirme evresinde ise 6grenenlerin gorev sirasinda edindikleri dilsel
yapilarin yeri giliclendirilemeye calisilir. Skehan (1998)° a gore ¢esitli etkinlikler
aracigiyla “altta yatan diller arasi sistemin” fark edilmesiyle dil anlamli hale gelir. Bu

etkinlikler asagidadir:

— Tanima, pekistirme

— Smiflandirma ( yapisal veya anlamsal)

— Varsayma, kontrol etme

— Diller arasi karsilikli kesifle iliskilendirme
—  Ornek oriintiileri arastirma

— Metinleri hatirlama veya yeniden olusturma (Skehan, 1998: 141-157).

3.1.2.4.Skehan’m  Goérev Odakh Dil Ogretim Modelinin

Degerlendirilmesi

Skehan (1998), 6grenmenin biligsel etmenlerini ve bilgi isleme siirecini dikkate alan
bir model ortaya koymustur. Ancak bu model Willis (1996)’in aksine uygulamaya
yonelik Oneriler icermekten ziyade gorev odakli dil 6gretim modelinin kuramsal

olarak nasil igleyebilecegini gostermektedir.

Asagidaki tabloda Skehan (1998)’'in modelinin asamalar1 basliklar halinde

verilmigtir.
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Skehan’in Gérev Odakh Dil Ogretim Modeli

Gorev Oncesi

Ogretme
Bilinglendirme
Planlama

Gorev Sirasinda

Dikkati Kullanma
Dikkat ve Genisletilmis Gorev Gidisati

Gorev Sonrasinda

Dikkat dengesini degistirme
Yansitma ve Pekistirme

Tablo 10: Skehan’in Gérev Odakh Dil Ogretim Modeli
3.1.3. Ellis’ in Gérev Odakh Dil Ogretim Modeli

Ellis (2003), hem Willis (1996)’ in hem de Skehan (1998)’in ortaya koydugu
modellerden yola cikarak yeni bir model gelistirmistir. Bir bakima Ellis (2003)’in
modeli, Willis (1996) tarafindan ortaya konulan esnek ve uygulamaya yonelik
modelle, Skehan (1998)’1n biligsel giicliikleri dikkate alarak gelistirdigi modelin daha
kapsamli bir birlesimidir (Giinay, 2007: 51).

Ellis (2003) modelinin asamalarin1 Skehan (1998) ile ayni sekilde adlandirilmastir.

Bunlar: Gérev Oncesi, Gérev Sirasinda, Gorev Sonrasi asamalaridir.
3.1.3.1. Gorev Oncesi

Ogrenenlerin gérevi tamamlamak igin kullanma ihtiyaci duyacaklar dili tanitmayz,
Ogrenenlerin zihinlerindeki dilsel semalar1 etkinlestirmeyi ve bdylece 0grenenlere
yiiklenecek yiikii hafifletmeyi amaclayan gorev oncesi agsamanin alt kategorileri ise

asagidadir:

Benzer bir gorevi yerine getirme evresinde gorev sirasinda asamasindaki benzer bir

gorev yerine getirilir.
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Ornek bir model sunmak evresinde Ogrenenlere yazili veya sozlii olarak daha

onceden gerceklestirilmis kusursuz bir gorev performansi gosterilir.

Gorev olmayan hazirlik etkinlikleri evresinde 6grenenlerin biligsel ve dilsel yiikiinii
hafifletecek cok c¢esitli sayida etkinlikler kullanilir. Bu etkinlikler, &grenenlerin
zihinsel semalarini etkinlestirerek gérevin konusunu anlamalar i¢in art alan bilgisi

edinmelerini saglar.

Stratejik planlama evresi ise Ogrenenlerin gorevi nasil gerceklestireceklerini

planladiklar1 boltimdiir.
3.1.3.2. Gorev Sirasinda

Gorev performanst segenekleri ve siire¢ segeneklerini iceren agsamadir.

Gorev performanst segenekleri alt evresi Ogrenenlerin gorevi gergeklestirme
kosullarii belirler. Bu boliim 6grenenlerin dil iiretimlerini etkiledigi i¢cin 6nemlidir.
Ellis (2003) tarafindan belirlenen {i¢ gérev seceneginden ilki dgrenenlerin gorevi
belli bir zamanin baskist altinda gerceklestirip gerceklestirmeyecekleriyle ilgilidir.
Ikincisi ise Ogrenenlere gorevi gerceklestirirken bir girdi verisine erisip
erisemeyeceklerinin kararin1 vermeyi kapsamaktadir. Sonuncusu ise Skehan (1998)

tarafindan da tanimlanan siirpriz 6gesidir.

Siire¢ secenekleri ise gorev gerceklesirken alinan kararlari igeren alt evredir. Bu
kisim egitimbilimsel kararlarin alindigi gorev performansi segenekleri evresinden
Ogretmenin gorevi yonetmek i¢in siire¢ icersinde aldigi kararlar1 igermesi

bakimindan farklidir.
3.1.3.3. Gorev Sonrasi

Son asama olan gorev sonrasi ise ¢ok sayida secenek icermektedir. Bunlarin {i¢ temel
amact vardir: gorevin performansmin tekrarlanabilmesi igin bir firsat vermek;
gorevin nasil yerine getirildigini diisiinmeyi tesvik etmek ve Ogrenenlerin gorevi

gergeklestirirken 6zellikle zorlandiklart yapilara dikkat ¢ekmektir. Bu ii¢ amag ii¢
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ayr1 alt evreyi dogurmustur. Bunlar: performansi tekrarlamak, gorev {iizerinde

diisiinmek/ifade etmek ve yapilara odaklanmaktir.

Performans1 tekrarlamak evresinde, ayni veya benzer kosullarda goérevin yeniden

gerceklestirilerek daha akici ve dogru bir dil kullaniminin saglanmaya ¢aligilir.

Gorev lizerinde diistinmek evresinde ise 0grenenler ortaya koyduklar: performansi
degerlendirirler. Gorevi gerceklestirirken aldiklar1 kararlarin, yaptiklar1 kesiflerin
ortaya dokiildiigii bu alt evrede 6gretmen bir baskan gibi hareket eder ve dgrencileri
tesvik eder. Ogrenenler de akicilik, dogruluk ve karmasiklik gibi dilsel konularda ve

karsilagtiklar iletisim sorunlar1 hakkinda yorumlar yaparlar.

Yapiya/bicime odaklasnmak evresi ise artik anlamin goriisiilmesinin yerini dilsel
bicimlere dikkat edilmesine biraktig1 kisimdir. Bu boliimde kullanilabilecek etkinler
sunlardir: Ogrenen hatalarim1 gdzden gecirmek, Bilinglendirme gérevleri, iiretim-

alistirma etkinlikleri, uyar etkinlikleri (Ellis, 2003: 244-265).
3.1.3.4. Ellis’in Gorev Odakl Dil Ogretim Modeli

Asagidaki tablo Ellis(2003)’in modelini 6zetlemektedir:

Ellis’in Goérev Odakh Dil Ogretim Modeli

Gorev Oncesi

Benzer Bir Gorevi Yerine Getirme
Ornek bir model sunmak
Gorev Olmayan Hazirlik Etkinlikleri

Stratejik Planlama

Gorev Sirasinda

Gorev Performansi Secenekleri

Stire¢ Segenekleri

82




Gorev Sonrasinda

Ogrenen hatalarim gdzden gecirmek
Bilinglendirme gorevleri
Uretim- alistirma etkinlikleri

Uyar etkinlikleri

Tablo 11: Ellis’in Gérev Odakh Dil Ogretim Modeli
3.1.4. Gorev Odakl Dil Ogretim Modellerinin Degerlendirilmesi

Gorev odakli dil 6gretim modelleri, gorev odakli dil 6gretiminin sinif i¢inde hangi
asamalarin gecilerek yiiriitiilecegini gosteren ¢ergevelerdir. Bu modele gore
yiriitiilen derslerde sunma- alistirma- iiretme modelinin tersine once dil kullanim
ornekleri verilmekte, bdylece dilin anlam boyutu vurgulanmakta, daha sonra dilin
bicimsel 6zelliklerini incelemeye ve ¢oziimlemeye yonelik ¢aligmalar yapilmaktadir.
Oysa sunma — alistirma - iiretme modelinde dncelikle dilsel malzemeler birbirinden
kopuk bir sekilde ayri ayr1 sunulmakta, bdylece Ogrenenlerin dile ait kurallari
anlamalarina ¢alisilmakta ve son olarak c¢esitli alistirma etkinlikleriyle dili
kullanmalar1 istenmekteydi. Gorev odakli dil 6gretim modeliyle bu gidisat tam
tersine donmiistiir. Gorev odakli dil 6gretimiyle sunma- alistirma —liretme modelinde
dilin bi¢imsel Ozelliginden dilin kullannom boyutuna dogru isleyen siireg; dilin
kullanim boyutundan bi¢imsel boyutuna dogru isleyen bir siiregle yer degistirmistir.
Bir bagka deyisle gorev odakli dil 6gretiminde dilin akici kullanimi, dilin dogru

kullanimindan 6nce gelmektedir.

Gorev odakl dil 6gretiminde dort dilsel beceri (okuma- yazma- dinleme- konusma)
sunma - alistirma —iiretme modelinde olanin aksine birbiriyle biitiinlesmis bir sekilde
yer almaktadir. Boylece dort temel dilsel beceri i¢in ayri ayr1 ¢aligmalar yapilmasina
gerek kalmamaktadir. (Willis, 1996: 136-137). Ogrenme siirecinde ¢ogu zaman bir
okuma veya dinleme metninin yarattig1 baglama dayali olarak gergeklestirilen egitsel
gorevlerle konusma ve yazma becerilerinin gelismesi ve Ogrencilerin kelime
bilgisinin artirilmasi hedeflenmekte, ayrica dile dair bilingli bir farkindalik

yaratilarak dilin bi¢imsel 6zelliklerinin kavranmasi istenmektedir.
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Gorev odakli dil 6gretim modelleri sinif igerisinde 6gretmenlerin tek iktidar oldugu
anlayislarin tersine, 6grencilerin roliiniin etkinlestirilmesini {izerine kuruludur. Bu
siiregte  Ogretmen, Ogrencilerin kendi o6grenmelerine iliskin bireysel kesifler
yapabilmelerini destekleyen, onlar1 gozlemleyen ve onlarin rollerini belirleyen
kisidir. Bu acidan bakilinca bireyin 21.ylizy1l toplumuyla boy o6l¢iisebilmesini
gerceklestirebilecek 6zerkliginin gelismesini saglamasi agisindan oldukea islevseldir.
Ciinkii gorev odakli 6gretim modellerinin i¢erdigi grup ¢alismalari, bireysel kesifler,
geribildirim, degerlendirme, Ogretmenin rolii gibi egitimbilimsel konular 6grenen
ozerkligini gergeklestirmeye yardimci olacak 6zelliktedir (Errey, Schollaert, 2003:
19).

Bu noktada bu model igerisinde yapilacak hangi tiir ¢alismalarla bu amaclara
ulagilacagi sorusu akla gelmektedir. Bu nedenle simdi de bu model igerinde

kullanilabilecek gorev tiirlerinin ortaya konulmasinda fayda vardir.
3.2. Gorev Tirleri

Gorev tlrleri, arastirmacilarin 6grenme siirecinde yer alan gorevleri cesitli
onceliklere (egitsel, ruh dilbilimsel, bilissel, etkilesimsel v.b.) gore siniflandirmasiyla
ortaya cikan cesitliligi ifade etmektedir. Gorevlerin tanimlanmasi, unsurlarinin
belirlenmesi ve 6grenme siirecinde nasil kullanilacaginin ortaya konulmasi kadar
gorev tiirlerinin belirlenmesi de gorev odakli dil &gretiminin anlagilmasi igin
gereklidir. Ciinkii gorev tiirlerinin belirlenmesi ve belli basliklar altinda toplanmasi,
hangi bilissel siirecin hangi gorevle harekete gegcirilecegini, 6grenenler arasinda ne
tir bir etkilesim saglanacagini, goérevin gergeklestirilmesiyle nasil bir sonuca

ulagilacagini sistemli bir sekilde ortaya koymaktadir (Willis, 2004: 21).

Gorev tanimlarinin ve gorevi olusturan unsurlarin tanimlanmasinda oldugu gibi (bkz.
2. boliim) gorev tiirlerinin belirlenip siniflandirmasina dair de arastirmacilar ve
uygulamacilar arasinda farkli goriisler bulunmaktadir (Richards, Rodgers, 2001:
233). Bunun nedeni, arastirmacilarin ve uygulamacilarin gorev tiirlerini ortaya
koymak i¢in birbirlerinden farkl dlgiitler, ilkeler ve oncelikler belirlemis olmasinda
yatmaktadir (Willis, 2004: 21). Bu nedenle ayni1 gorev tiirii ¢esitli niteliklerinden

dolayr birbirinden farkli smiflandirmalarin i¢cinde yer alabilmektedir. Bu
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siniflandirmalara ge¢meden Once, gorevlerin O6grenme siirecinde ne sekilde
diizenlenecegini saptayabilmek icin gerekli olan iki degiskene goére gorevlerin ele
alinmas1 gerekli goriilmistiir. Bu degiskenlerden ilki, goérevlerin gercek yasam
gorevleri ya da egitsel gorevler mi olduguyla ilgilidir. ikincisi ise bicime odakli veya
bicime odaklanmayan gorevler arasindaki ayrimi vurgulayan degiskendir (Willis,

2004: 23-26)

Gorevler oncelikle gercek yasam gorevleri ve egitsel gorevler olarak ikiye
ayrilabilir. Nunan (1989) tarafindan yapilan bu ayrima gore gorevlerin bu 6zelliginin
saptanmast, sinif i¢i gérevlerin diizenlenmesi i¢in Slgiittiir (Nunan, 1989: 40). Buna
gore, gercek yasam gorevleri, smif dist diinyada 6grenenlerin gereksinimlerini
saglamasi bakimindan dnemli olan ve gercek yasamda ise yarar oldugu ortaya ¢ikmis
gorevleri sinifa nakletmek ve sinif i¢cinde uygulamak icin diizenlenen gorevlerdir
(Tomlinson, 1998: viii). Long ve Crookes (1992) gibi aragtirmacilara gore hedef
gorevler olarak adlandirilan gercek yasam gorevleri, 6grenenlerin tren bileti satin
almak, konferansta not tutmak, televizyon izlemek gibi gercek yasamda
gerceklestirme ihtiyact duyacaklart giinlik gorevlerdir (Willis 2004: 26-27). Hedef
yabanct dilin konusuldugu iilkede yasayan Ogrenenlerin hava tahmin raporunu
dinleyip giiniin beklenen en yiiksek sicakligimi 6grenmesi veya dinledikleri hava
raporuna gore okula giderken yanlarina semsiye ve kazak alip almamaya karar
vermeleri ger¢ek yasam gorevleri icin verilebilecek diger ornekler olabilir (Nunan,

1989: 40).

Egitsel gorevler ise ikinci dil edinimi kuraminda ve arastirmalarinda ruh dilbilimsel
temellere dayanan gorevlerdir (Nunan,1989: 40). Bunlar, ger¢ek yasamdaki
gorevleri 6grenme siirecinde yinelemeyen ama gercek yasamdaki gorevler igin
yayarli olabilecek dilin 6grenilmesini ve becerilerin gelistirilmesini kolaylastirmak
lizere tasarlanan gorevlerdir (Tomlinson, 1998: xi). Ogrenenin isitsel bir metni
dinledikten sonra onunla ilgili dogru yanlis sorularini cevaplamasi (Nunan, 1989:
40), yarim bir diyalogu tamamlamasi, bir oykiideki boslular1 doldurmasi, egitsel

gorevler icin verilebilecek 6rnek ¢alismalardir (Tomlinson, 1998: xii).
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Willis (1996) ve Ellis (2003) gibi bazi arastirmacilara gore ise herhangi bir gorev
etkilesimi (kendiliginden veya planli) ve gergek yasam i¢in yararh dilsel 6zellikleri
iceriyorsa bdyle bir ayrim ¢ok da gerekli degildir (Willis 2004: 27). Ciinkii 6nemli
olan 6grenme siirecinde O6grenci ihtiyaglarini gidermeye yonelik ve &grencilerin

ilgisini ¢ekebilecek ¢alismalarin yer almasidir.

Gorev tiirleriyle ilgili bir bagska ayrim da gorevlerin agik ve onceden belirlenmis
dilsel bir odagi olup olmadigiyla ilgilidir. Bu ayrima gore gorevler bicim odaklh
gorevler (focused tasks) ve bicime odaklanmayan gorevler (unfocused tasks)

olmak {izere yine ikiye ayrilmaktadir (Ellis, 2003: 16-17).

Bi¢ime odaklanmayan gorevler, Ogrenenlerin dili sadece bir iki belirli kaliba
odaklanmadan serbestce kullanmalarini tesvik eden gorevlerdir (Willis, 2004: 25).
Bicime odaklanmayan gorevlerde konular gergcek hayattan cekip ¢ikarilir (Ellis,
2003: 17). Ornegin, iki resim arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar1 bulmaya dayali
karsilikli bilgi aktarimini gerektiren ikili bir calisma bu tiirdendir. Bu tiir
caligmalarda dilin bigimsel Ozelliklerine vurgu yapilmaz; c¢linkii 6nemli olan

anlagmanin saglanmasidir (Ellis, 2003: 11).

Bicime odakli gorevler ise tersine, 68renenleri belirli bir dilsel 6zelligi alici veya
tiretici olarak isleme tabii tutmaya yonlendiren goérevlerdir. Bigime odakli gérevlerin
iki amaci vardir: iletisimsel dil kullanimin1 6zendirmek ve 6nceden belirlenmis hedef
ozelligin kullanilmasini1 saglamak (Ellis, 2003: 16). Dilin belirli bir 6zelligini
kesfetmek icin c¢esitli Ornekleri inceleyen bilig istii etkinlikler olarak da
adlandirilabilecek bilinglendirme etkinlikleri, dile odakli gorevlere Ornek olarak
verilebilir. Ayrica belirli bir dil bi¢iminin anlasilmasini ve kullanilmasini tesvik eden
aktarma ve benzetim etkinlikleri bu tirdendir (Willis, 2004: 25). Bilis {stii
etkinliklere 6rnek olarak ‘resmi bul’ tiiriindeki ¢alismalar verilebilir. Bu etkinlikte
Ogrenenlerden biri ¢esitli resimler arasindan bir resmi betimlerken digeri onu hangi
resmi betimledigini bulur. Bunu ger¢eklestirmek icin ise dgrenenlerin yer bildiren

edatlar1 da kullanmalar1 zorunludur (Ellis, 2003: 17).

Her iki ¢aligma tiiriiniin de yabanc1 dil 6gretimi i¢in faydalari oldugu kabul edilmekle

birlikte, arastirmalar ger¢ek yasamda akici bir konugma gergeklesirken hangi dilsel
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bicimin kullanilacagini tahmin etmenin neredeyse imkansiz oldugu da ortaya
koymaktadir. Gergek yasam iletisiminde kullanilan dilsel bigimlerin belirlenip
Ogrenme siireci igerisinde 6grenenlerin dikkati ne kadar bu bicimlere ¢ekilmeye ve
bu bicimlere dair farkindalik olusturulmaya calisilirsa g¢aligilsin yine de dogal
iletisimde ne olacagini tahmin edip hazirlanmak kolay degildir (Willis, 2004: 26). Bu
nedenle gorev odakli dil 6gretim modellerinin 6zellikle ilk asamalarinda anlam

odakl1 gorevlerin kullanilmasi uygundur.

Gorev tiirlerini belirlemek i¢in yapilan yukaridaki ayrimlarin Otesinde gorevler
arastirmacilar tarafindan g¢esitli Olciitler ve ilkeler dahilinde belirlenmis ve
siiflandirilmigtir. Buna gore, Richards ve Rodgers (2001), gorev tiirlerini 6grenme
hiyerarsisine dayanan, gorevi gerceklestirme siirecindeki etkilesim seklini dikkate

alan ve digerleri olmak iizere ii¢c adimda anlatmistir (Richards, Rodgers, 2001: 234).

Buna karsin gorev tiirlerini sistemli bir sekilde 6zetleyen Ellis (2003) ise egitsel, s6z
bilimsel, bilissel, sosyo dilbilimsel olmak iizere 4 kategori belirlemistir. (Ellis, 2003:
211).

Willis (2004) ise gorev tiirlerini, bosluk (gap) ilkesi, bir karara ve ¢oziime ulagma
ilkesi, biligsel siirec ilkesi olmak iizere 3 temel baslik altinda incelemistir. Ayrica
hangi gorev tiirlerinin metinlere dayali olarak kullanilabilecegini de gdstermistir.
Bununla birlikte gorevleri bir de gorev tasarlama ilkesine gore gruplandirmistir

(Willis, 2004: 21).

Bu calismada ise tiim bu siniflandirmalar ve gruplandirmalar dikkate alinmis olmakla
birlikte gorev tiirleri 3 baslik altinda ele alinmigtir. Bunlar dncelikle bilissel siireglere
gore gorevlerle, etkilesim sekline gore gorevlerdir. Ayrica bunlarin disinda okuma ve
dinleme metinlere dayanarak olusturulabilecek gorev tiirleri de bir bagka baslik

altinda ele alinmistir.
3.2.1. Bilissel Siireclere Gore Gorev Tiirleri

Bilissel siireclere gore gorevler, Willis (1996)’in temel bilissel siiregleri goz oniinde
bulundurarak ortaya koydugu gruplandirmadir. (Willis, 2004: 22) . Bu siiregler,

beyin firtinasi, siralama, smiflandirma, eslestirme, karar verme, sorun ¢dzme,
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betimleme, Oykiileme gibi (Willis, 1996: 149-154) Ogrenenlerin gorevi yerine
getirmek i¢in ge¢meleri gereken zihinsel siireclerdir (Ellis, 2003: 10).

Willis (2004)’in bilissel siirecleri dikkate alarak basitten zora dogru kademeli olarak
gerceklestirdigi bu siniflandirmada 6 farkli gorev tiiri bulunmaktadir. Bunlar:
listeleme, siralama ve syirma, karsilastirma, sorun c¢ozme, Kisisel deneyimleri
paylasma, yaratici gorevlerdir (Willis, 1996: 26-27). Ancak Willis (2007) daha
sonra bu gorev tiirlerine daha Once karsilastirma bashiginin altinda yer alan

eslestirme gorevlerini de ekleyerek 7 ¢esit gorev belirlemistir (Willis, 2007: 66).

Willis’ in Gorev Tiirleri

Listeleme

Siralama ve Ayirma

Eslestirme

Karsilastirma

Sorun Cézme

Kisisel Deneyimleri Paylagsma

Yaratic1 Gorevler

Tablo 12: Willis (1996) (2007)’in Gérev Tiirleri

Willis (1996)’in 6nerdigi bu 7 farkli gorev tiirii 6grencilerin etkilesim i¢inde dort
dilsel beceriyi birlikte kullanmalari amaglanmaktadir. Ayrica sézciik ¢aligmalart ve
belli bir baglam icerisinde yer alan dilbilgisi etkinlikleri de dort temel dilsel beceriyle
i¢ icedir (Kalkan, 2003: 15).

Biligsel siiregleri goz oniinde tutularak yapilandirilan bu siniflandirma igerisinde yer
alan gorevler, Ogrenenlerin sozcliklere ve konusma baglamma iliskin
gereksinimlerini gidermeye uyarlanabilecek sekilde herhangi bir konu veya tema
etrafinda diizenlenebilecek niteliktedir (Willis, 2004: 23). Willis (2007) gorevler i¢in

asagida belirlenen yerlerden konu segilebilecegini ifade etmistir:
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e Ogrencilerin kitaplarindaki konulardan,

e Sozlii veya yazili sinavlarda sik¢a goriilebilecekler konulardan,

e (Cografya, tarih vb. gibi okul miifredatindaki bagka derslerin konularindan,

e Yoresel ya da mevsime 6zgii konulardan,

e Sosyal ortamlarda (kahve molasinda, ev sahibi ailenin yaninda, kafelerde)
gecebilecek giinliik konugma konularindan,

e Ogrenenlerin siif disinda karsilasabilecekleri, tanisabilecekleri yabancilarla
veya netteki sohbet sitelerinde konusabilecekleri veya e- arkadaslarina ileti

yazabilecekleri konulardan.

Ayrica Ogrencilerin motivasyonunu artirmak ic¢in onlarin konu onermeleri veya
se¢meleri istenebilir (Willis, 2007: 64). Daha ac¢ik bir ifadeyle Willis (1996), ¢ok
ayrintili ve eksiksiz oldugunu iddia etmedigi bu gorev siniflandirmasinin hangi konu

secilirse se¢ilsin uygun gorev tiirleri onermeye yardimci olacagini dile getirmektedir.

Her gorev tliriinlin bir baslangi¢c noktasi1 vardir. Bu baslangi¢c noktasi, bir bakima
ogrenenlere gorevi gerceklestirebilmeleri i¢in verilen bilgi, 6grenenlerin karsi karsiya
birakildiklart s6zlii veya yazili hatta gorsel girdi olarak da tanimlanabilir. Bunlar,
resim, fotograf, tablo ve grafik gibi gorsel uyaricilar olabilecegi gibi ortaya ¢oziilmek
icin atilan bir sorun ya da Ogrencilerin 6nceki bilgi ve deneyimleri de gorevin

baslangi¢ noktasi sayilabilir (Willis, 1996: 28-29).

Willis (1996) son olarak her gorev tiirlinlin bir sonucu, tamamlanmig bir {iriinii
oldugunu eklemektedir. Sonug, gorevin gerceklestirilmesiyle elde edilen cesitli
oOlgiitlere gore tamamlanmig bir liste, bir sorunun ¢éziimii veya sosyal bir baglam

icerinde etkilesimin saglanmasi olabilir (Willis, 1996: 149-154).

Gorev tiirleri birbirini takip edebilir veya daha karmasik bir gorev daha basit bir
gorevi igerebilir. Listeleme gibi daha basit ve kolay gorev tiirleri sadece tek tip gorev
tiirlinli igerirken, sorun ¢ézme gibi daha karmasik gorev tiirleri iki veya daha fazla
gorevin birlesiminden olugsmaktadir. Gorev tiirleri ¢esitli seviyelerdeki ve c¢esitli yas
gruplarindaki o6grenenlere uygun Ornekler icermektedir. Ayni gorev tiirli secilen

konunun veya igerigin degistirilmesi kosuluyla farkli seviyelerde ve yas gruplarinda
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kullanilabilmektedir. Burada uygun hedef kitleye uygun gorevi segmek biiyiik 6l¢iide
gorevlerin diizenlenmesi ve giicliiklerine gore siralanmasi konusuyla ilgilidir(Willis,

1996: 149).

Simdi, yukarida anlatilanlar dogrultusunda once 7 gorev tiirli ele alinacak ve sonra
hepsini 0Ozetlemek ve bir ¢ergceveye oturtmak igin genel bir degerlendirme

yapilacaktir.
3.2.1.1. Listeleme

Listeleme kelimelerin, kisa deyislerin ve hatta karisik climlelerin belli bir baslik
altinda siralanmasini gerektiren bir ¢aligmadir. Kolay ve yaraticilik gerektirmekten
uzak goziken bu caligmanin amaci, Ogrencilere fikirlerini agiklama imkani
vermektedir (Willis, 1996: 26). Ayrica bu calismalar, 6grencilerin kelimeleri ve
deyisleri  6grenebilmelerini  ve anlamli  bir baglam icinde kavramlar

kullanabilmelerini saglamaktadir (Halliwell, 1992: 95).

Listeleme gorevleri baglangic seviyesinde olan dgrencilere verilebilecegi gibi, ileri
seviyede olanlara da wverilebilir. Ancak farkli seviyelerdeki &grencilerden
listelemeleri istenen sey de farkli olmalidir. Ornegin baslangi¢ seviyesinde “ulasim”
konusu baglaminda 6grencilerden ulagim araglarini listelemeleri istenebilirken ileri

seviyede olan bir Ogrenciden ideal ulasimin o6zelliklerini listelemeleri istenebilir

(Willis, 2007: 66).

Listeleme gorevleri kendi i¢inde beyin firtinasi ve bilgi bulma (fact finding) olmak
tizere iki ayn siireci igermektedir. Bu siiregler agagidaki tabloda drnekleriyle birlikte

Ozetlenmistir:

Yeni fikirler olusturmak amaciyla diisiincelere engel
koymaksizin yapilan bir fikir yaratma ¢alismasidir (Willis,
2007: 66). Diisiincelerin, iyi ya da kotii olarak yargilamadan
cok hizli bir sekilde {iretilmesine yoOneliktir (Tanner ve
Green, 1998: viii). Ikili, kiiciik gruplar veya tim simf

caligmas1 olarak uygulanabilecek beyin firtinasinda,
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Beyin Firtinasi

ogrencilerin bulduklar tiim diisiinceler ve ¢6ziim Onerileri
hicbir yorum ve yargi olmaksizin kabul edildigi (Newble ve
Cannon, 1989: 11) i¢in &grencilerin (6zellikle c¢ekingen
olanlarim) etkin katilmmi saglamay1r hedefleyen bir
caligmadir (Willis, 2007: 66). Cilinkii 6zellikle konusma
becerisini ve kelime bilgisini gelistirecek niteliktedir ve her
seviyedeki Ogrenciler i¢in uygundur. Beyin firtinasi
calismas1 dahilinde Ogrencilerin  fikir ylirlitmelerinin
istenebilecegi Ornek gorevler asagida siralanmistir. Buna

gbre 6grencilerden,

e Diinya liderinin 6zelliklerini,

e Tatil veya hafta sonu i¢in kalacak bir yer se¢cme
Ol¢iitlerini,

e Bolgelerinde yonleri verirken kullanilan tipik
isaretleri,

e Belirli bir hayvani betimlerken soz edilebilecek
seyleri,

e Bir deprem ¢antasinda bulunabilecek esyalari,

e Zevksiz ev islerini,

¢ Sinifin disinda yabanci dili 6grenme stratejilerini

listelemeleri istenebilir (Willis, 2007: 66-67).
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Bilgi bulma, 6grencilerin birbirlerine ya da diger kisilere
sorarak veya kitaplara, brosiirlere ve internet sitelerine
basvurup belirli bir konuyla ilgili veri toplamak amaciyla
aragtirma yapmalarin1 gerektiren bir smif caligmasidir.
Bilgi Bulma Cogunlukla ev odevi olarak verilebilecek gorevler sunlar
olabilir:

e Etna Volkanik Dagi ile ilgili 5 6nemli bilginin ve
diger ogrencilerle paylasmak i¢in volkanlarla ilgili
lic dort tane yararli kelime veya deyisin bulunmasi.

Ogrencinin tamdiklar1 7 kisinin dogum giinlerini bulup o
kisilerin adlarini, kim olduklarini ve dogum tarihlerini

listelemeleri. (Willis, 2007: 67-68).

Tablo 13: Listeleme Gorevlerinin igerdigi Siirecler

Betin firtinas1 ve bilgi bulma siirecleriyle sekillenebilecek listeleme calismasi,
listelemeye dayali kiiclik smavlar (quizzes), bellek zorlayici gorevler (memory
challenge), tahmin oyunlar1 gibi bir¢ok basit etkinligi kapsayan ¢esitli oyunlarin
icinde de gerceklesebilir. Ornegin bilgi bulma gorevi dahilinde volkanlarla ilgili bilgi
toplayan 6grenciler dnce kendi bulgularinin listesini olusturup sonra bir dogru-yanlis
sinavi hazirlayabilirler. Bazi ifadeleri yanhs yazar ve arkadaslarinin dogruyu
hatirlaylp hatirlamadiklarin1  kontrol ederler. Tahmin oyunlari da listelemeyi
icerebilir. “Cantamda ne oldugunu tahmin et” , “Bu sabah kahvaltida ne yedigimi
tahmin et” gibi tahmine dayali oyunlar listeleme calismasi igin etkili drneklerdir

(Willis, 2007: 68).

Listeleme gorevleri sonucunda ortaya tamamlanmis bir liste veya taslak halinde bir

zihin haritasinin ¢ikmasi beklenmektedir.

Listeleme gorevlerinin ardindan, bellek zorlayic1 gorevler (memory challenge) veya
siralama, ayrima, karsilastirma gorevleri gelebilir. Daha acik bir ifadeyle listeleme
gorevleri daha karmagik gorevlerin igerisinde bir 6n gorev olarak yer alabilir (Willis,

1996: 149).
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3.2.1.2. Siralama ve Ayirma

Cogunlukla listeleme gorevlerinden sonra gelen siralama ve ayirma gorevleri, art
arda dizme, diizenleme ve siniflandirma gibi 6grenenlerin diistinmesini ve bilissel
caba gostermesini gerektiren stiregleri kapsayan sinif ¢aligmalaridir. Bu ¢aligmalarin
bir kismu 6grenenlerin hedef dilde karar vermesini gerekli kildig: i¢in kisisel tercihe
veya diislinceye dayalidir. Yabanci dil 6grenenlere hedef dilde diisiinme becerisini
kazandirmayr amaglayan bu gdrev tiirleri her seviyedeki Ogrenenlere

uyarlanabilmektedir.

Siralama ve ayirma gorevlerinin igerdikleri siiregler agiklamalari ve Ornekleriyle

birlikte tablo icerisinde yer almaktadir.

Maddelerin (items), eylemlerin veya esyalarin mantiksal ya da
kronolojik bir siraya gore dizilmesini gerektiren ¢alismalardir. Bu
Art arda . . . . . . . . . . .
Di gorevi gergeklestirmek i¢in 6grencinin 6nceki bilgilerini ve hayal
izme
giiclinii harekete gecirmesi veya yazili, sozlii, gorsel bir kaynaktan
bilgi toplamasi gerekebilir. Ornegin, 6grencinin en sevdigi yemegin
nasil yapildigin1 ayrintilariyla betimlemesi bu tiirden bir ¢alisma

i¢in ornektir (Willis, 2007: 72-73)

Maddeleri (items) kisisel degerlere, belirli dl¢iitlere gore siralayip
diizenlemeyi iceren ¢aligmalardir. Listeleyip diizenlemeleri
Diizenleme
ogrenenlerin kendi kisisel goriislerine, kendi bakis acilarina goredir.
Bu da dil kullanimim tesvik etmeyi amaglamaktadir. Diizenleme

gorevini iceren bir sinif ¢alismasi asagidaki gibi olabilir:

Ogrencilerin, diinyadaki siyasi liderlerin sahip olmasi gereken
ozellikleri beyin firtinas1 yoluyla listelemelerinin ardindan ortaya
cikan Ozellikleri, yine kendi belirledikleri Olciitler dogrultusunda
diizenleyip yeni bir liste olugturmalar1 ve listeyi kendi goriislerine
gore tartismalart ve giincel liderlere gonderme yapmalari. (Willis,

2007: 73).
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Smiflandirma | Ogrenenlerin maddeleri kendi belirledikleri ya da onlara verilmis
bir bashk altinda kategorilere ayirmalarin1  gerektiren
caligmalardir. Yabanci dilde zengin bir gorlisme — tartisma ortami
yaratmayl  hedefleyen smiflandirma  c¢alismalari,  bireysel
farkliliklar1  dikkate alarak &grencilerin birbirlerinden farkh
sekillerde siniflandirma yapmasini desteklemektedir. Ogrencilerden
yiyecekleri sevdikleri veya sevmedikleri basliklar1 altinda ya da
saglikli olanlar, sagliksiz olanlar bagliklar1 altinda toplamalari;
cantalarindaki nesneleri  sekillerine gore, kokularma gore
ayirmalarint  ve  siniflandirmalarii istemek  bu  siireci
orneklemektedir. “Farkli olan kelimeyi ¢ikart” oyunlar1 veya
“Bunlarin  ortak noktalar1 nelerdir?” sorulart da bu gruba

girmektedir. (Willis, 2007: 75-76)

Tablo 14: Siralama ve Ayirma Gorevlerinin igerdigi Siirecler

Siralama ve ayirma gorevlerinin tamamlanmasiyla art arda dizme, diizenleme ve
siiflandirma siireclerinden hangisi se¢ilirse se¢ilsin sonugta ortaya belirli bir dlciite
gore siralandirilmis, diizenlenmis veya ayrilmig bir bilgi listesinin (dizisi) ¢ikmasi
beklenmektedir. Siralama ve ayirma gorevlerini listeleme gorevlerinden ayiran da
iste bu sonugtur. Listeleme gorevlerinde fikirler ya da bulgular gelisigiizel
siralanirken, siralama ve ayirma gorevlerinde belli bir takim 6lgiitler, sinirlandirmalar

g6z onilinde tutulur (Willis, 1996: 150).
3.2.1.3. Eslestirme

Willis (1996)’ in yaptig1 ilk gruplandirmada karsilastirma gorevlerinin iginde yer
alan eslestirme gorevleri daha sonra 7. tiir olarak belirlenmistir. Eslestirme, belirli
noktalar1 tanimlamak ve bu noktalarin bir birleriyle iliskilendirmeyi igeren bir gorev
tiridiir. Eslestirme gorevlerinin genel amaci Ogrencilerin  dinlediklerini  ve
okuduklarini anlamalarm1 ve bu dogrultuda eyleme ge¢melerini saglamaktir.

Eslestirme gorevleri tim seviyeler icin ¢esitli sekillerde olusturulabilir. Ancak bu
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gorevlerin ¢ogu Ogretmenin yonlendirmesinde oldugu icin ozellikle baslangic

seviyesinde olanlar i¢in idealdirler.

Eslestirme gorevi ¢esitli sekillerde olabilmektedir. Resimlerle ifadelerin veya
ifadelerle baska ifadelerin eslestirilmesi, seslerle kelimelerin veya climlelerin hatta
eylemlerin eslestirilmesi bunlardan bazilaridir. Seslerle eylemlerin eslestirildigi tiim
fiziksel tepki (Total Physical Response) yonteminin “dinle ve yap” adiyla anilan

etkinlikleri de eslestirme gorevleri icerisinde ele alinabilir.

Bu calismada eslestirme gorevleri iki alt tiir altinda incelenecektir. Bunlar dinleme
ve eslestirme ile okuma ve eslestirmedir. Bu alt tiirler de bir tablo dahilinde

gosterilmektedir:

Seslerle resimlerin ve nesnelerin
eslestirilmesine dayanan c¢aligmalardir.
Ogrencilerin dinleme becerisini
gelistirmeyi hedeflemektedir. Baslangi¢
seviyesinden itibaren her seviyede
kullanilabilmektedirler. Baslangic
seviyesindeki ¢ocuklar i¢in
Dinleme ve Eslestirme konugmalarla  kelime ve  deyisler
arasinda baglant1 kurmay1 amaclayan bir

ornek asagidadir:

Ogretmen sirasiyla sunlari sdyler:

“- muz

- giizel sar1 muzlar.

- Himm, muzu severim

- Her giin bir ya da iki muz yerim
-Kim muz sever? Peki, kim sevmez?
-Burada ka¢ tane muzumuz var?

- Dort muz mu?”
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Ogrenciler de bir siire sonra
Ogretmenlerinin  anlattigindan  yola
cikarak 0gretmenin hangi resimden veya
nesneden bahsettigini tespit ederler.
Boylece nesnelerle sesleri ve kelimeleri
eslestirirler ve fiziksel olarak tepki

gosterirler.

Bir baska 6rnek de biraz daha yiiksek
seviyedekilere uygun olan bir gorevdir.
Buna gore, 6grencilere dort ayri insan
resmi gosterilir, Ogrenciler onlardan
birinin betimlenmesini dinlerler ve tarif
edilen kisinin resminin hangisi oldugunu
bulurlar ya da sadece  birinin
betimlenmesini degil de dort ayn
kigininkini de dinler ve betimlemelerle
tim resimleri eslestirirler. Bir diger
alternatife gore de Ogrenciler ii¢ kisiye
ait betimlemeyi dinler ve hangi kisinin
tarif edilmedigini bulurlar (Willis, 2007:
85-86).

Okuma ve Eslestirme

Metinlerle veya kelimelerle resimlerin,
kelimler veya ifadelerle baska
ifadelerin, bashklarin eslestirilmesine
dayanan caligmalardir. Okuma
becerisinin gelistirilmesini
amaclamaktadir Degisik seviyeler icin

uygundur. Ornegin dgrencilerin,

e Dbagliklarla veya kisa metinlerle

fotograflari ya da resimleri,
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e Betimlemelerle resimleri,
e Yazili 6zetlerle daha uzun yazih
metinleri,
Kelimelerle karisik tanimlari
eslestirmeleri bu tiirdendir(Willis, 2007:

87-89).

Tablo 15: Eslestirme Gorevlerinin Alt Tiirleri

Eslestirme gorevlerinin olasi sonucu ise uygun bir sekilde eslestirilmis 6gelerdir

3.2.1.4. Karsilastirma (Benzerliklerin ve Farklihklarin Bulunmasi)

Bu tiir gorevler genellikle ortak noktalar1 ya da farkliliklar: tespit etmek icin benzer

bir tiirden ama farkli kaynaklardan gelen veya degisik big¢imlerde ifade edilmis

bilgilerin ve bulgularin karsilastirilmasini igeren ¢alismalardir. Her dilsel seviyedeki

Ogrenene uygun olan karsilastirma gorevleri metinlerin, grafiklerin veya resimlerin

icinde benzerlikleri veya farkliliklar1 bulmay1 kapsayabilir.

Karsililagtirma gorevleri, benzerliklerin ve farkliliklarin bulunmasi olmak iizere

iki ayr1 siireci icerebilir.

Asagidaki tablo kargilagtirma gorevleri

gorevler bagliklarini 6zetlemektedir:

ile benzerliklere ve farkliliklara dayali

Karsilastirma Gorevleri

Ogrencilerin {iclii veya dortlii kiigiik

gruplar  halinde  konular {izerinde

karsilastirma yaparak konusmalarini
gerektiren calismalardir. Karsilastirma
kisisel konular iizerinden yapilabilecegi
gibi, farklh dil ve kiiltiirlerin
kiyaslanmas1 gibi konular1 da icerebilir.
Ogrenenlerin karsilastirma yapmak igin
konular

konusabilecekleri kisisel
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asagidakiler olabilir:

e Sabah rutinleri (Kimin en hizh

kalkip disari ¢ikabildigini
bulabilirler.)
e Kagta vyattiklari-  (Genellikle

kimin en gec yattigini
Ogrenebilirler.)

e Aile agaglar1 ve ailelerindeki
kadinlarin ve erkeklerin
birbirlerine orani

e Sevdikleri tatil yerleri

e Dil §grenme stratejileri

Bunlara ek olarak, o&zellikle farkhi

ilkelerden  gelenlerin  olusturdugu
O0grenme gruplarinda,
e Farkli ilkelerin  selamlasma
sekilleri,
e Diigiin torenlerinde giydikleri
kiyafetler,
e Egitim  sistemleri  {izerinde
rahatlikla karsilastirma

yapilabilecek konulardir (Willis,
2007: 90).

Benzerlikleri veya Farkhihiklar:

Bulmaya Dayali Oyunlar

Benzerlikleri ya da farkliliklar1 bulmaya
dayali karsilagtirmalarin oyunlar
dahilinde sekil buldugu caligmalardir.
Burada kullanilabilecek o6rnek oyunlar

sunlar olabilir:

e Ortak noktalari,
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e Ayni giin doganlari,
ki resim arasindaki farkliliklar1 bulma

(Willis, 2007: 91).

Tablo 16: Karsilastirma Gorevleri

Karsilastirma gorevlerinin olasi sonucu cesitli konular, resimler, metinler arasindaki

benzerliklerin ve farkliliklarin tespitidir (Willis, 1996: 151).
3.2.1.5. Sorun Cozme (ve Bilmeceler)

Sorun c¢ézme gorevleri, 6grenenlerin bir sonuca ulagsmak i¢in cesitli alternatifler
arasindan se¢im yapmalarin1 gerektiren gorevlerdir (Richards, Platt ve Weber, 1990:
228). Ogrenenlerin zeka ve akil yiiriitme yeteneklerini kullanmalarmi gerektiren
mantik sorularin1 ve bulmacalari kapsayan ¢aligmalardir. Gergek veya varsayimsal
durumlar1 c¢éziimleme, akil yiiriitme ve karar verme siireclerini icermektedir.
Ogrenenlerin varsayimlar olusturup smif iginde tartismalarini, gériismelerini, olasi
sonuglart degerlendirip bir karara varmalarini tesvik ederek Ogrencilerin erek dilde
diisinme ve konugma becerilerini gelistirmeyi hedefleyen bu caligmalar aym
zamanda not alma, taslak olusturma ve sonuglar i¢in taslaklara son seklini verme gibi
cok cesitli yazma etkinliklerini de igermektedirler. Sorun ¢6zme gorevleri ozellikle
orta seviyeden itibaren ileri seviyeye kadar kullanilabilmektedir (Willis, 1996: 27,
152).

Sorun ¢6zme gorevleri, 6grenenlerin, kiiresel 1sinma gibi ¢ok genel konularda veya
komsunun kedisinin bahgeye girip sorun ¢ikartmasi gibi ¢ok oOzel/belirli konular
izerinde ¢oziim liretmelerini, tavsiyede bulunmalarini gerektirmektedir. Baz1 sorun
¢ozme gorevleri de bir sorun lizerine yazilmis metinlerden (gazetelerdeki sorun

sayfalar1 gibi ) alinmis kisa alintilarla baslayabilmektedir.

Eger Ogrenenler, arkadaglariyla paylagsmak icin diislince iiretmeye yeterince zaman
bulabilirlerse, sorun ¢dzme gorevleri sinif iginde zengin bir tartisma ve goriisme
ortaminin yaratilmasin1 tesvik etmektedir. Bu caligmalardan azami oOlgiide

yararlanmak i¢in 6grenenlerin soruna hakim olmak, olasiliklar iizerinde ¢aligmak ve
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kendilerini nasil ifade edeceklerini diisiinmek icin uygun zaman verilmelidir.
Uzerinde goriisiilen sorun ozellikle 6grencilere yakin, onlar1 etkileyen, giinliik
hayatta karsilasabilecekleri tiirden bir olay veya durumla ilgili olursa konusmak
konusunda kendilerini daha giivende hissedeceklerdir ve kendilerini ifade etmek igin

daha istekli olacaklardir.

Sorun ¢ozme gorevleri genellikle listeleme, ¢esitli dlgiitlere gore siralama ve ayirma,

karsilastirma gibi baska gorevleri de kapsamaktadirlar.
Sorun ¢ézme gorevleri i¢in verilebilecek olasi sorunlar asagida 6rneklendirilmistir:

e Kiiresel ve uluslar arasi konular

e Ergenlik ve genglik konular1

e Sinif ve egitim sistemi ile ilgili konular
e (evresel konular

e Aile ve sosyal ¢evre ile ilgili konular

e Meslekler/¢alisma kosullart ile ilgili konular.(Willis, 2007: 93- 94).

Sorun ¢6zme gorevlerinden beklenen sonu¢ ise sorunun degerlendirilip ¢ozme

onerilerine ulagilmasidir (Willis, 1996: 152).
3.2.1.6. Kisisel Deneyimleri Paylasma

Kisisel deneyimleri paylagsma tiiriindeki gorevler, ogrenenlerin kendileri hakkinda
rahat bir sekilde konusmalarina ve kisisel deneyimlerini baskalariyla daha kolay
paylasabilmelerine olanak saglayan ¢alismalart igermektedir. Bu ¢alismalar,
oykiilemek, betimlemek, diisiince ve tutumlar1 kesfetmek ve ifade edebilmek

gibi stiregleri igermektedir (Willis, 1996: 27, 153).

Ogrenenlerin gercek yasamda yabanci dil konusuculariyla karsilastiklarinda kendi
deneyimleri hakkinda konusurken kendilerini giivende hissetmelerini amaglayan bu
caligmalar, smif i¢inde ¢ok fazla konusma pratigi yapilmasin 6n gérmektedirler. Bu
gorev tiirinde Ogrencilerin Ozellikle anlatma yetenegini gelistirip konusma
becerilerini ilerletmeleri hedeflenmektedir. Bu tiir ¢alismalarda konusanin bir

hikdyecigi, bir hatirasin1 veya gezisini anlatmast uzun siire konusmasini
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gerektirirken;  dinleyiciler de konusanin  baglamiyla kendi yasamlarim
iliskilendirmekte ve kisisel deneyimlerini konusaninkiyle karsilastirmaktadirlar. Bu
durum dinleyicilerin de bilissel siireclerini harekete gecirmelerini saglamakta ve

dinleme becerilerini ilerletmelerine yardimer olmaktadir.

Kisacast kigisel deneyimleri paylagsma gorevleri, gercek yasamdaki konusma-
dinleme siireclerine ¢ok benzer sekilde gerceklesmektedir ve giinliik konusma igin
yararli olmaktadir. Clinkii giinliik yasantida bireyler misafirleriyle, arkadaslariyla bir
sey icerken veya teneffiis saatlerinde belli bir zaman dilimini kisisel deneyimlerini
paylasmak ve Oykiiler anlatmak icin harcamaktadirlar. Oyle ki bireyler bir
arkadaslarina herhangi bir konuda tavsiye vermeden dnce kendilerinin veya bir baska
arkadaglarinin yasadigr benzer bir sorunu anlatmaktadirlar. Dolayisiyla smif igi
calismalarin Ogrenenleri gercek yasama hazirlamak amaciyla diizenlenmesini
gerektiren Gorev odakli dil Ogretimi iginde bu tiir gorevlerin olmasi1 da

kagimilmazdir.

Ogrencilerin kisisel deneyimlerini paylasmalarini gerektirecek kimi konular soyle

siralanabilir:

e Unutamadiklari ¢ocukluk anilari
¢ Onlar en ¢ok korkutan deneyimleri

e Tamdiklar1 en komik insanin 6zellikleri (Willis, 2007: 105-106).

Bu gorevlerin ulagsmay1 bekledikleri sonug ise sosyal bir baglam igerisinde 6grenciler

arasinda etkilesimin saglanmasidir (Willis, 1996: 153).
3.2.1.7. Projeler ve Yaratic1 Gorevler

Projeler ve yaratici gorevler, genellikle ikili, liglii veya dortlii gruplar halinde
ortaklasa yapilan ve listeleme, siralama ve ayirma, karsilastirma, sorun ¢ozme gibi
siirecleri i¢ine alabilen ¢alismalardir. Bireysel olarak da yapilabilecek bu ¢alismalar,
secilen konuya bagli olarak zaman zaman sinif disinda arastirma yapmay1 ve taslak
raporlar yazmay1 gerektirebilmektedir. Ogrenenleri gercek yasam durumlarina

hazirlamay1 amaglayan bu calismalar, 6grencilerin grupla ¢aligma yeteneklerini de
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gelistirmeye yoneliktir  (Willis, 1996: 27). Larsen-Freeman (2003), de bu
calismalarin sinif i¢i dil ¢alismalariyla dilin gercek yasamdaki kullanimi arasinda bir
koprii olusturmaya yardimci oldugunu ifade etmektedir (Larsen-Freeman, 2003:

150).

Projeler ii¢ asamadan olusan ¢alisma adimlarini igermektedir. Ug asamadan olusan
bu calisma adimlarinin ilkinde, 6grenciler siifta calisirlar (Larsen-Freeman, 2003:
149). ikili ya da gruplar halinde gercek yasamda karsilasabilecekleri durumlarda
neler sdyleyeceklerini planlayip prova ederler (Willis, 1996: 27). Hem projenin
icerigi ve amaci hakkinda, hem de kullanma ihtiyaci duyacaklari dil hakkinda
ogretmenleriyle isbirligi i¢inde ¢aligirlar. Ayrica gorevi gerceklestirmek igin gerekli
olabilecek bazi stratejileri (6rnegin, kimin hangi rolii yerine getirecegini tayin etmek
gibi) de belirlerler. Ikinci adim o6grencilerin siif digindan gerekli bilgileri
toplamasini gerektiren adimdir. Ornegin bir okul gazetesi yaymnlamaya karar veren
Ogrencilerin roportajlar yapmalarini, fotograflar ¢ekmelerini, basilmis yazili ve
gorsel materyalleri toplamalarini igeren bu asamada ayrica égrencilerin yaptiklari
roportajlart makalelestirmeli, gazetelerinin ilk baskisin1 tasarlamali, basmali ve
dagitmalhdirlar. Bu siiregte Ogrenciler dort dilsel beceriyi de dogal bir sekilde
kullanmis olurlar. Ugiincii ve son asamada ise projelerini gdzden gegirir,
caligmalarinda gerekli diizenlemeleri yapar ve oOgretmenlerinden performanslari
hakkinda doniit alirlar. Tiim bu siireclerde 6gretmen bir proje yoneticisi gibi degil de

bir danigman ya da rehber gibi hareket eder (Larsen-Freeman, 2003: 149-150).

Willis (1996)’in, proje ve yaratici gorevler icin 6grencilere verilebilecegini belirttigi

ornek caligsmalar agagidadir:

e Yiyecek ve icecekleri gosteren bir posterin hazirlanmasi

e Giinliik tutulmasi

e Havaalan1 gibi halka agik yerlerin ziyaret edilmesi ve yolcularla réportaj
yapilmasi

e Bir sinif dergisi veya gazetesinin ¢ikarilmasi

e Kisa bir radyo veya televizyon programinin hazirlanmasi (Willis, 1996: 154).
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Gorildiigii gibi her yas grubundaki ve her seviyedeki O0grenciye verilebilecek bir
calisma vardir. Bu da proje ¢aligmalarinin en 6nemli avantajlarindan biridir. Ayrica
insanin bir biitiin olarak caligmasin1 gerektirdigi, biligsel ve psiko-motor becerilerin

kullanilmasini saglamakta ve yaraticiligi tesvik etmektedir (Keddle, 1997, 18).

Bu calismalarin sonucunda ortaya ¢ikan {iriin Ogrencilerin kendi yaraticiliklari
dogrultusunda ortaya koyduklar1 projeler ya da simif dis1 arastirmalardir (Willis,

1996: 154).
3.2.1.8. Bilissel Siireclere Gore Gorev Tiirlerinin Degerlendirilmesi

Biligsel siireclere gore gorev tiirleri bashgi altinda gorev odakli dil 6gretiminde
kullanilmak {izere ortaya atilan 7 gesit gorev tiirli ele alinmistir. Bunlar, Willis (2004)
tarafindan O6gretmenlerin gorevleri bir konu veya tema etrafinda tasarlamalarini

kolaylastirmak i¢in biligsel siireclere dayandirilarak olusturulan gérevlerdir.

Asagida yer alan tablo Willis (1996) tarafindan ortaya konulan tiim gorev tiirlerini
cesitli 0zellikleriyle birlikte 6zetlemektedir:

Gorev Tiirii Icerdigi Siirecler | Olasi Sonuclar
Listeleme Beyin firtinasi Tamamlanmis bir liste veya taslak
halinde bir zihin haritasi

Veri bulma

Siralama ve | Art arda dizme Belirli bir olgiite gore siralandirilmas,

Ayirma ) diizenlenmis veya ayrilmig bir bilgi
Diizenleme listesi
Smiflandirma

Eslestirme Okuma Uygun bir sekilde eslestirilmis 6geler
Dinleme

Karsilastirma Benzerlikleri Konular, resimler, metinler arasindaki
bulma benzerliklerin ve farkliliklarin tespiti
Farkliliklart Bulma
Ger¢ek durumlart | Sorunun degerlendirilip ¢Ozme
ifade edip
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Sorun Cozme

¢Oziimleme

Varsayima dayali
durumlari
¢Oziimleme

Akl yiiriitme

Karar verme

Onerilerine ulasilmasi

Kisisel Oykiileme Sosyal bir baglam igerisinde Ogrenciler
Deneyimleri ) arasinda etkilesimin saglanmasi
Betimleme
Paylagma
Diisiince ve
tutumlart agiklama
ve kesfetme
Projeler ve | Beyin firtinasi Ogrencilerin kendi yaraticiliklart
Yaratic1 Gorevler dogrultusunda ortaya koyduklari

Bilgi arama
Siralama ve ayrima
Karsilagtirma

Sorun Co6zme

projeler ya da sinif dig1 aragtirmalar

Tablo 17: Willis (1996) (2007)’in Gérev Tiirlerinin Icerdigi Siirecler ve Olasi

Sonuclari

Gorev tiirleri bu sekilde ayr1 ayr1 siiflandirilmis olmalarina ragmen, aslinda

birbirlerinden kesin sinirlarla ayrilmis degildirler. Bir gorev tiiriine bir digerinin

icinde rastlanabilmektedir. Ozellikle son ii¢ tiiriin icinde listeleme, siralama ve

ayirma, eslestirme, karsilastirma gorevleri de yer alabilmektedir. Biligsel siireglerin

dikkate alinarak yapildigi bu siniflandirma icersinde yer alan gorevlerin sinif i¢inde

hangi Olgiitlere ve hangi siraya gore yer alacagi biiylik Olclide gorevlerin

diizenleme/tasarlanma 6zelliklerine baglidir.
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3.2.2. Etkilesim Sekline Gore Gorevler

Gorev tiirlerinin etkilesim sekline gore siniflandirilmas: Pica, v.d. (1993) tarafindan
ortaya atilmistir. Buna gore bu grupta ele alinabilecek gorev tiirleri asagidaki tabloda

gosterilmistir:

Etkilesim Sekline Gore Gorevler

Bilgi paylagimina dayali gorevler

Diisiince paylasimina dayali gorevler,

Gerekge One stirmeye dayali gorevler

Yap-boz tiirtindeki gorevler

Bellek zorlayici gorevler

Karar Verme Gorevleri

Sorun C6zme Gorevleri

Tablo18: Etkilesim Sekline Gore Gorevler (Picav.d.,1993: 19).

Bunlar, gorevi gergeklestirirken 6grenenlerin birbirleriyle bilgi paylasimimi ve bilgi
aktarimini gerektiren calismalardir. Bu nedenle bu etkinliklerin genel amaci
Ogrenenler arasinda etkilesimin saglanmasidir. Bu etkinlikler dilsel becerilerin
timiiniin ~ birbirlerini  destekleyecek  sekilde  gelistirilmesini  saglamay1

hedeflemektedirler.

Gorevi olusturan unsurlarin dikkate alinarak yapildigir bu gruplandirmada iki gorev
unsuru etkili olmustur. Bunlar: kosullar ve sonu¢ unsurlaridir. Dolayisiyla bu baglik
altinda ele alinan gorev tiirleri, oncelikle calismada gorevi gerceklestirmek igin
etkilesimin gerekip gerekmedigine, daha sonra kosular unsuruna bagli olarak
gorevlerin tek yonlii ya da c¢ift yonlii bilgi aktarimi siireglerinden hangisini
kapsadigina gore ele alinacaktir. Ayrica yine kosullar unsuruna bagli olarak gdrev

tiirlerinin 6grenenlerin gorevin sonucunda igbirligiyle ortak bir sonuca vardiklari
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caligmalar1 adlandirmak i¢in kullanilan yakinsama tipi mi yoksa birbirlerinden farkl
sonuclara ulastiklar1 caligmalar1 tanimlamak icin kullanilan uzaksama tipi mi
olduklarina bakilacaktir. Son olarak ise gorevin gerceklestirilmesi sonucunda ortaya

¢ikan {irliniin tek bir cevabi olup olmamasina gore a¢ik ug¢lu ve kapal uclu olmak

tizere iki bileseni olan sonuglar unsuruna de gore de ele alinacaktir. Asagidaki tablo

bu alt unsurlar1 6zetlemektedir:

Kosulla

ra Gore

Tek yonli aktarim gerektiren
gorevler, “bilginin akisini sadece
tek bir katilmecinin  kontrol
(Willis, 2004: 25)

Bu

ettigi”
gorevlerdir. gorevlerde
katilimcilardan bir tanesi gorevi
geceklestirmek icin gerekli olan
tutarken,

tim  bilgiyi eline

digerleri 1ise gerekli bilgiyi
anlayip anlayamadiklari cesitli
sekillerde gostererek yer alirlar
(Ellis, 2003: 88).
‘Betimle ve Ciz’ gorevleri bu

tiirdendir (Willis, 2007: 164). Bu

Ornegin,

tir gorevlerde biri konusmaci
veya gonderici konumundayken,

diger katilimcilar ya dinleyici

Cift yonlii gorev ise her iki 6grenenin
birbirine anlatmak i¢in bir sey yaptigi
gorevlerdir. Bilgi paylasimma veya
diisiince paylasimina dayali gorevler
bu tiirdendir (Willis, 2007: 164). Bu
gorevleri

gerceklestirmek i¢cin

Ogrenciler esit konusma hakkina

sahiptirler (Ellis, 2003: 216). Bu
nedenle bir¢ok arastirmaci ¢ift yonlii
gorevlerin, tek yonlii gorevlerden
daha ifade

etkili oldugu

etmektedirler. Ciinkii ¢ift yonli
gorevlerin,
daha sagladiginm

savunmaktadirlar (Willis, 2004: 25).

anlamin  goriisiilmesine
cok  olanak
Ancak tek yonli gorevlerde de

konusmacilar ile diger katilimcilar bir

olarak ya da bir tabloyu |silire sonra yer degistigi icin bu
doldurmak,  bir = diyagrami | gorevler de ¢ift yonli  hale
etiketlemek, not almak, bir resim | gelebilmektedir  ve  katilimcilar

cizmek veya resimleri siraya | arasinda etkilesim gerceklesmesine
koymak gibi gorevler alarak | olanak saglayabilmektedir (Ellis,
katilirlar (Willis, 2004: 25). 2003: 89-90).
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Kosulla | Yakinsama tipi gorevler, | Uzaksama tipi gorevler 6grenenlerin
ra Gore | O6grenenlerin isbirligiyle ortak | gérevlerin sonucunda farkli sonuglara
bir sonuca varmalarini | ulastiklar1  calismalardir.  Ornegin
gerektiren caligsmalardir. | televizyonun yararlarinin ve
Ornegin dgrenenlerin 1ss1z adaya | zararlarmin  tartisilmas1  boyle  bir
giderken yanlarina neler | ¢alismadir (Ellis, 2003: 215, 342).
alacaklart konusunda anlasarak
ortak bir karara varmalart bu
tirden bir ¢alismadir (Ellis,
2003: 215, 341).

Sonu¢ Kapali uglu gorevler, kesin tek | Agik ucglu gdrevler ise Onceden

Secenek | bir yanitin ve o yanita ulasmak | tahmin edilebilecek bir sonucun

lerine icin tek bir yolun oldugu | olmadigi ve bu ylizden 6grenenlerin
Gore caligmalardir. Bu tiirden | istedikleri sonuca karar verme
gorevlerde yonergeler oldukca | konusunda ozglr olduklar1

aciktir ve verilen bilgi sinirlidir. | ¢aligmalardir  (Ellis, 2003:  89).
Bu gorevler, yapisal agidan | Yapisal agidan daha gevsektirler ve
oldukca zengindirler ve belirli | amaglar daha belirsizdir (Willis,
bir amaglar1 vardir. Ornegin, | 1996: 28). Acik uglu gorevler,
ikili calisarak iki dakikalik bir | deneyimleri paylasma gorevlerini
zaman diliminde iki resim | veya ‘cocukluk anilarin1 anlatma’
arasindaki yedi farki bulup | gibi ayn1 konu verilse bile icerigi ve
yazmak gorevi bu tiirdendir | islubu 6grenciden 6grenciye farklilik
(Willis, 1996: 28). gosterecek hikayecik anlatimi gibi
caligmalar1  kapsamaktadir (Willis,
2004: 24).

Tablo 19: Gorevi Olusturan Unsurlara Bagh Gorev Degiskenleri

Simdi etkilesim sekline gore gorevler, gorevlerin kosullar unsuruna bagli olarak
gorevi gerceklestirirken katilimcilarin aldiklar1 role ve yine kosullar unsuruna gore

gorevi gergeklestirme siirecindeki etkilesimle ortak bir karara veya sonuca varilip

107




varilmamasina gore ele aliacaktir. Sonuglar unsuruna gore gorevler ise ayri bir
baslik altinda verildikten sonra etkilesime dayali gorevlerin genel degerlendirilmesi

yapilacaktir.
3.2.2.1. Bilgi Paylasimina Dayah Gorevler

Bilgi paylasimina dayali gorevler, bir kisiden bir digerine ya da bir yerden bir bagka
yere bilgi aktarimini gerektiren calismalardir (Prabhu, 1987: 46). Ogrencilerin
etkinligi tamamlayabilmeleri i¢in goriismeleri ve diger tarafin sahip oldugu bilgiyi
bulmalar1 gerekmektedir (Richards, Rodgers, 2001. 234). Ornegin, ikili bir ¢alismada
ogrencilerden her biri toplam bilginin bir kismina sahiptir ve bir 6grencide eksik olan
bilgi diger oOgrencide bulunmaktadir. Bu nedenle O6grenciler karsilikli etkilesim
icerisinde kendilerinde eksik olan bilgiyi tamamlamaya ¢alisirlar. Bilgi paylasimina
dayal1 gorevlerinin bir bagka 6rnegi de bilgiyi bir metinden bir tabloya, grafige ya da
herhangi bir sekle aktarmay1 gerektiren ¢alismalardir (Prabhu, 1987: 46).

Etkilesim gerektiren bilgi paylasimi gorevlerinde 6grenenlerden sadece biri bilgiyi
elinde tuttugundan bu siire¢ biiyiik 6l¢iide tek yonlii bilgi aktarimini icermektedir.
Ancak Ogrenenler bir siire sonra rollerini degistirdikleri icin bu gorevlerin de es
zamanlt olmasa bile c¢ift yonli bilgi aktarimimi gerektiren calismalardan
sayilabilecegini diisiinenler de vardir. Ayrica bu gorevler, isbirligi icerisinde
ortaklasa olarak tek bir sonuca ulasilmasini gerektirdigi i¢in, yakinsama tiirii

gorevlerdendirler (Ellis, 2003: 215-216).

Bu c¢aligmalar, ilgili bilgiyi se¢ip aktarabilme becerisini gerektirdigi kadar
Ogrenenlerin eksik bilgiyi tamamlamak veya gerekli diizeltmeleri yapmak i¢in belli

Olciitler olusturmalarini da iceren siireglerdir.
3.2.2.2. Diisiince Paylasimina Dayal Gorevler

Diisiince paylasimina dayali gorevler, 0Ogrenenlerin kisisel tercihlerini, hislerini,
tutumlarmni veya karsilagilan bir durum karsisindaki tepkilerini tanimlayabilmelerini
ve digerlerine ifade edebilmelerini gerektiren calismalardir. Ogrenenlerin yarim

kalmis bir 6ykiinlin sonunu getirmeleri veya sosyal bir konu hakkinda kisisel fikirleri
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dile getirme c¢alismalar1 diisiince paylasimina dayalidir (Prabhu, 1987: 47).
Ogrenenlere artan issizlik konusu gibi sosyal bir sorun verilmesi ve dgrenenlerin
sorunun ¢oziimiine yoOnelik fikirler ortaya atmalar1 ise diigiince paylagimina dayali

gorevler i¢cin somut bir 6rnek olarak verilebilir (Larsen-Freeman, 2003: 148).

Diisiince paylasimima dayali gorevlerde 6grenenlerin bilgi talep etmesi veya bilgi
vermesi zorunlu degildir, baska bir deyisle 6grencilerin etkilesime ge¢gmeleri onlarin
istegine, kisisel tercihlerine baghdir. etkilesimin gerceklestigi durumlarda ise bu
etkilesimin tiirii tek yonli bilgi aktarimina yonelik olabilecegi gibi dgrenenlerin

rollerinin degisimiyle ¢ift yonli hale de gelebilmektedir. (Ellis, 2003: 215-216).

Bu calismalar bazen gergeklere dayali bilgileri kullanmay1 gerektirse de ortaya ¢ikan
sonuglar kesin dogru veya yanlis gibi yargilarla degerlendirilemez. Calisma konusu
ayni bile olsa farkli 6grencilerden ayni yanitlar beklenmez (Prabhu, 1987: 47).Ciinkii
Ogrenenlerin goriisme halindeyken ve karsilikli diisiince alis verisi yaparken bir
uzlagmaya varmalarina gerek yoktur (Richards, Rodgers, 2001. 234). Dolayisiyla bu
caligsmalar uzaksama grubundaki gorevlere girmektedirler (Ellis, 2003: 215).

3.2.2.3. Gerekce One Siirmeye Dayali Gorevler

Prabhu (1987)’ nun anlamin gorisiilmesi bakimindan en etkili tiir olarak
degerlendirdigi (Ellis, 2003: 213) gerekce one siirmeye dayali gorevler, verilen
bilgiden ¢ikarim yaparak, gerekcelendirerek, akil yiiriiterek ya da dilsel kaliplar
arasinda baglant1 kurarak yeni bilgi elde etmeyi igeren ¢alismalardir. Ogrenenlerin
belli bir amaci ve belli sinirlandirmalart géz 6niinde bulundurarak bir grup yabanci
dil kursu igerisinde hangi kursun daha iyi olduguna gerekce gostererek karar
vermeleri gerekce One slirmeye dayali gorev tiirli icin Ornek bir ¢alisma olabilir
(Prabhu, 1987: 46). Larsen-Freeman (2003) tarafindan Onerilen bir diger 6rnek de
Ogrenenlere bir demiryolu tarifesinin verilmesi ve onlardan bir sehirden baska bir
sehre gitmenin en iyi yolunu gerekcesiyle ifade etmelerini gerektiren ¢aligsmadir
(Freeman, 2003:149). Bu calismalar, bilgi paylasimina dayali gérevlerde oldugu gibi
kavrama ve bilgiyi aktarabilme becerisini gerektirmesinin yani sira baglanti kurulan
Ogeler arasindaki iligkilendirme nedeninin de agiklanmasini zorunlu kilmaktadir

(Prabhu, 1987: 46). Bu ¢alismalarda etkilesim ¢ift yonliidiir, sonugta ise hep birlikte
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ortak bir noktaya wvarilabilecegi gibi Ogrenenler gerekcelerini gostererek ayri

sonuclara da ulasabilirler.
3.2.2.4. Yap-Boz Tiiriindeki Gorevler

Yap-boz tiirtindeki gorevler, bir bilgi eksikliginin s6z konusu oldugu, 6grenenler
arasinda paylagimin ve aktarimin saglanmasiyla bu eksikligin giderilmesini
gerektiren calismalardir (Willis, 2004: 21). Bu calismalarda her bir katilimcida
gerekli bilginin sadece bir parcast vardir ve gorevi tamamlamak igin bilgi alis
veriginde bulunulmasi gerekmektedir (Colina, Mayo, 2007: 97). Burada &grenciler
bir bilginin ayr1 bdliimlerini biitiine ulasmak igin birlestirmektedirler. Ornegin, iic
O0grenciye veya gruba bir Oykiiniin {i¢ farkli boliimiiniin pargalarinin verilmesinin
ardindan O6grencilerin birbirlerine sorular sorarak kendilerinde olan eksiklikleri
gidermelerinin ve Oykiiyli hep birlikte tamamlamalar1 istenmesi yap-boz tiirlindeki
gorevlerdendir (Richards, Rodgers, 2001: 234). Bu calismalar, 6grencilerin birlikte
calisarak tek bir ¢oziime ulagsmalarini gerektirdigi i¢in yakinsama tiirli gorevler

dahilindedirler (Ellis, 2003: 215).

Yap- boz gorevlerin amaci iki yonlii bir etkilesim siireci sonunda dil 6grenimi igin
gerekli olan kosullar1 yaratmak ve anlamin goriisiilmesini saglamaktir. Etkilesimin
her zaman iki yonlii oldugu yap- boz tiirlindeki gorevler, bilgi aktariminin biiyiik
Olciide tek yonlii oldugu bilgi paylasimina dayali gorevlerden ve g¢ogu zaman
Ogrenenlerin karsilikli etkilesimini gerektirmeyen diisiince paylagimina dayali

gorevlerden daha etkilidirler. (Ellis, 2003: 216).

3.2.2.5. Bellek Zorlayic1 Gorevler

Bellek zorlayict gorevler, gercek bir iletisim yaratmak icin bellegin kullanildigini
gostermeyi, diger bir deyisle 6grenenlerin ne sdyledikleri, duyduklari, okuduklari ve
yazdiklar1 hatirlamalar1 i¢in onlara gecerli bir gerek¢e sunarak zihinsel yiiklerini ve
mesguliyetlerini artirmayr amaglayan calismalardir (Halliwell, 1992: 85). Bu
caligsmalarda ¢ok kisa bir zaman dilimi i¢erinde bir resim, metin veya oykii iglenir ve
ortadan kaldirilir; siire bitince her 6grenci o resim, metin ya da dykiiye dair farkli bir

sey hatirlayacagi i¢in 6grenenlerin bilgileri arasinda dogal olarak bir farklilik olusur.
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Dolayisiyla bir 6grencinin hatirlayamadigin1 digeri hatirlayabilecegi ic¢in taraflar
arasindan paylasim gerekir. Burada Ogrenciler, islenen malzemenin timini
tamamlayabilmek amaciyla birbirlerinin ne hatirladiklarint ~ 6grenme  ve
kendilerindeki eksikligi giderme ihtiyaci duyarlar. Bunun i¢in de birbirlerine soru
sorarlar Iste bu yiizden bellek zorlayici gérevler de bir bakima bilgi eksikligini
giderme c¢alismalardir (Willis, 2004: 21). Buradaki tanimiyla bellek zorlayici
gorevler cift yonlii iletisimi ve Ogrenenlerin ortak bir sonugta birlesmelerini
gerektirmektedir. Dolaysiyla ¢ift yonli ve yakinsama tiirii gorevler grubunda

degerlendirilebilirler.

Bellek zorlayic1 gorevler, ayn1 zamanda ‘evet’ veya ‘hayir’ ile baglayan yanitlar
iiretilmesini gerektirecek sekilde soru cevap tiiriinde de olabilir. Ornegin, Ogretmen
bir 0grenenle konusarak 2 kardesi oldugunu oOgrendikten bir siire sonra sinifa
Jack’in 2 kardesi var. Dogru mu yanlis m1?” diye sorabilir. Bdylece bir 6grenenle
konusarak edindigi bilginin digerleri tarafindan hatirlanip hatirlanmadigimi kontrol

edebilir. (Willis, 1996: 120).
3.2.2.6. Karar Verme Gorevleri

Karar verme gorevleri, 6grencilere birden ¢ok ¢dziimii olan bir sorunun verildigi ve
ogrencilerin birbirleriyle yaptiklar1 goriismeler ve tartigmalar sonucu Onerilen ¢éziim
yollarindan yalnizca birini segmelerini gerektiren caligmalardir (Richards&Rodgers:
2001: 234). Daha acik bir ifadeyle karar verme gorevleri, 6grenenlerin mutlak bir
karara varmalarini zorunlu kilar (Byrne, 1986: 65 ). Ornegin, 6grencilere yasadiklari
yerdeki park sorununa ¢oziim olabilecek ¢esitli Oneriler verilir, 6grenciler kendi
aralarinda goriiserek tek bir ¢oziim iizerinde hem fikir olurlarsa karar verme gorevleri

tanimina uygun bir sekilde gerceklestirilmis olur (Willis, 2004: 21).

Karar verme gorevlerinde 6grencilerin etkilesim siirecine katilip katilmamalar1 kendi
kisisel tercihlerine baglidir. Ogrenciler arasindaki etkilesimin tek yonlii veya cift
yonlii olabilecegi bu ¢aligmalarda, Ogrenenlerin verilen olast ¢oziim Onerileri
icerisinde hep birlikte ¢alisarak tek bir ¢6ziim {izerinde anlagmalar1 beklenmektedir.

Bu nedenle bu ¢aligmalar yakinsama tiirii gérevlerdir (Ellis, 2003: 215-216).
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3.2.2.7. Sorun Cozme Gorevleri

Sorun ¢ézme gorevleri, dgrencilere bir sorun ve o soruna iliskin bir dizi bilgi
verildigi ve Ogrencilerin sorunla ilgili ortak bir karara varmalarini zorunlu kilan
caligsmalardir (Richards, Rodgers: 2001: 234). Bu tiir ¢aligmalarda 6grencilerin ¢esitli
problemlere ikili veya gruplar halinde ¢aligsarak ¢oziimler bulmalar1 gerekmektedir
(Demirel, 2004: 69). Ornegin, 6grencilere yine karar verme gorevlerinde oldugu gibi
yasadiklar1 yerdeki park sorununu ¢6zme gorevinin verildigi farz edilsin. Ancak bu
defa ogrencilere sorunun ¢dziimii icin cesitli 6neriler verilmeyecektir. Ogrenciler

birlikte calisarak tek bir ¢6ziim bulup iizerinde anlasacaklardir (Willis, 2004: 21).

Bu ¢alismalarda da karar verme gorevlerinde oldugu gibi etkilesime gegmek bireysel
secimlere baghdir, 6grenciler isterlerse sessiz kalabilmektedirler. Yine karar verme
gorevlerinde oldugu gibi 6grenciler arasindaki etkilesimin tek yonlii veya ¢ift yonlii
olabilecegi bu caligmalarin karar verme gorevlerinden temel farki olast ¢oziimler
arasindan birini segmeyi degil, var olan tek bir sonuca ulagmayi gerektirmesidir.
Daha acik bir ifadeyle bu caligmalarda karar verme gorevlerinde oldugu gibi
Ogrencilere ¢esitli ¢oziim Onerileri verilmemektedir; sadece sorun ve sorunun
anlagilmasin1 kolaylastiracak bilgiler verilmektedir. Bununla birlikte 6grencilerin
yine tek bir ¢oziim iizerinde hem fikir olmalar1 kosulu bulunmaktadir (Ellis, 2003:

216).

3.2.2.8. Etkilesim Sekline Gore Gorev Tiirlerinin Sonuclar

Unsuruna Bagh Olarak Degerlendirilmesi

Etkilesim sekline gore gorev tiirleri goérevin sonuglar unsuruna bagl olarak da ele
alimmalidir. Buna gore, yap-boz gorevleri, bilgi paylasimina dayali gorevler ve sorun
¢ozme gorevleri sonugta tek bir dogruya ulasilmasini gerekli kildiklar1 i¢in kapali
uclu gorevler grubuna girmektedirler. Karar verme gorevleri ve diisiince paylagimina

dayal1 gorevler ise agik uclu gorevler grubunun iginde yer alabilir.

Sonu¢ seceneklerine gore kapali ve agik uclu olmak iizere ikiye ayrilan
degiskenlerden hangisinin daha etkili oldugu tartisgilmaktadir. Ikinci dil edinimine

dair yapilan arastirmalara gore kapali uclu gorevler, agik uclu gorevlere gore daha
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fazla etkilesim dogurmaktadir ve sunulan dilsel girdinin anlaminin goriisiilmesine yol
acmaktadirlar. Bununla birlikte agik uclu gorevler de 6grenenlerin daha uzun ve
araliksiz s6z almalarina ve kendi sdylemlerini diizenlemelerine daha fazla firsat
vermektedir (Willis, 2004: 24). Ayrica acik wuglu gorevler, bireylerin
gereksinimlerine ve ilgi alanlarina gore sekil alabilmekte, Ogrenenlerin yaratici
katkilar yapmalarini ve 0zgiin sonuglara varmalarini tesvik etmektedir (Lambert,
Engler, 2007: 41). Ancak Long (1989) kapali uclu gorevlerin d6grencilerin kendilerini
daha rahat hissetmelerine neden olurken agik uglu olanlarin 6grencilerin kendilerini
tehdit altinda hissetmelerine neden olabilecegini ve Ogrencilerin iletisimden
vazgecebileceklerini dile getirmektedir. Oysa ona gore kapali uclu gorevler anlama
ithtiyacin1 doguracagi icin dilin daha islevsel kullanilmasina yol agmaktadir (Ellis,
2003: 89-90). Ancak Willis (1996) bunun tersine, siif digi diinyanin etkilesiminin
bireyleri daha acgik ug¢lu sonlara gotiirdiiglinli ve 06grencilerin bu kosullara
hazirlanmasi i¢in agik uglu gorevlerin daha etkili oldugunu savunmaktadir (Willis,

1996: 28).

Gorev odakli dil 6gretimi programlar1 planlanirken, 6gretmenler hangi tiir gorevin
hedef dilin kullanimin1 daha iyi yansittigina veya hangilerinin belirlenmis dil edinimi
hedeflerine ulagmak i¢in Ogrencilere daha fazla yardimci olacagina karar
vermelidirler. (Willis, 2004: 24). Bu nedenle hem agik uglu gérevler, hem de kapali

uclu gorevler 6gretmenler tarafindan kullanilabilir.
3.2.2.9. Etkilesim Sekline Gore Gorevlerin Genel Degerlendirilmesi

Etkilesim sekline gore gorevlerin ilk {i¢ii ise anlam odakli etkinlikler olarak Prabhu
(1987) tarafindan tanimlanmistir. Prabhu (1987) tarafindan anlam odakli etkinlikler
olarak belirlenen bu ii¢ ¢alismanin da amaci girdinin etkili bir sekilde goriisiilmesini
saglamaktir. Bunun i¢in 6grenenlerin, bir baglam igerisinde destekler gostererek
girdileri anlamlandirmalar1 gerekmektedir. Ancak bu kosul biiyiik 6l¢iide sadece
gerekce One slirmeye dayali gorevler icin gecerlidir. Bilgi paylasimina dayali
gorevler, 6grenenlerin kendi olusturduklar1 anlamlar1 ifade etmelerini gerektirmedigi
icin; diislince paylasimina dayali gorevler ise 6grencilerin kendi olusturduklari

anlamlar1 ifade etmeye dayali olmalarina ragmen, acik ug¢lu olmalari nedeniyle
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O0grenenlerin kendilerini rahat hissetmelerine engel olmaktadir. Ciinkii O0greneler

gorevin kesin bir cevab1 oldugunda kendilerini daha giivende ve rahat

hissetmektedirler (Ellis, 2003: 214).

Bu ii¢ gorev tiirlinlin bir diger ortak noktasi, 6grenenlerin gorevleri tamamlamalarini
saglayacak verinin tiimiine sahip olmamalar1 ve birbirleriyle etkilesime gecerek veya
bir yerden bir baska yere veriyi aktararak eksikliklerini gidermelerinin gerekli
kilinmasidir. Yap- boz tiiriindeki gorevler ve bellek zorlayici gorevler i¢in de ayni

kosul gecerlidir (Willis, 2004: 21).

Karar verme ve sorun cozme gorevleri ise Ozellikle ‘gbrev Oncesi’ asamada
Ogrenenlere verilen veriye ya da 6grenenlerin daha onceden zaten sahip olduklar
bilgiye dayanan c¢alismalardir. Bunlar g¢ogunlukla 6grenenlerin olast sonuglari
bulmak i¢in birlikte c¢alismalarin1 ve kendi bakis acilarmi savunup birbirlerinin
fikirlerini degerlendirdikten sonra isbirligiyle ortak bir sonuca veya c¢oziime

ulagmalarin1 gerektiren yakinsama tiirii calismalardir (Willis, 2004: 21-22)

Ozetlersek, etkilesim sekline gore gorevler bashg: altinda toplam 7 goérev tiirii ele
almmugtir. Bunlar dan 6 tanesi Pica ve arkadaslar1 (1993) tarafindan yapilan
gruplandirma igerinde zaten yer almaktadir (Pica, v.d., 1993:19). Ancak bellek
zorlayic1 gorevlerin, digerleriyle ilgisi daha sonra Willis (2004) tarafindan ortaya

konuldugu i¢in bu calismada da ayni1 baglik altinda verilmistir.

Etkilesim sekline gore gorevler asagida tabloda temel 6zellikleriyle 6zetlenmistir.

Goreyv Tiirleri Kosullar Unsuruna | Amaglar Unsuruna | Sonu¢lar Unsuruna
Gore Gore Gore

Bilgi paylasimina | Tek yonli veya ¢ift | Yakinsama Kapali uglu

dayal1 gorevler yonlii

Diislince paylasimmna | Tek yonli veya c¢ift | Uzaksama Acik uglu

dayali gérevler yonli

Gerekge One siirmeye | Tek yonli veya ¢ift | Yakinsama veya | Agik uclu

dayali gorevler yonlii uzaksama

Yap-boz  tiiriindeki | Tek yonlii Yakinsama Kapali uglu

gorevler

Bellek zorlayici Yakisama Kapali uglu
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gorevler

Karar Verme | Tek yonlii veya gift | Yakinsama Acik uclu
Gorevleri yonlii

Sorun Cozme | Tek yonlii veya ¢ift | Yakinsama Kapali uglu
Gorevleri yonlii

Tablo 20: Etkilesim Sekline Gore Gorev Tiirleri (Pica,v.d., 1993:19).

Buna gore:

e Gorevler, tek yonlii veya c¢ift yonlii bilgi iletimini gerektirebilirler.

e Gorevlerin bir tek veya birden fazla sonucu olabilir.

e Ogrenenler bu sonuglara isbirligiyle birlikte ulasabilirler veya birbirinden
farkli sonuclar ortaya koyabilirler.

e Gorevler 6grenenler arasinda bir bilgi eksikligini gidermeye yonelik olabilir

(Richards, Rodgers, 2001: 234-235).

3.2.3. Gorev Tiirlerinin Degerlendirilmesi

Cok c¢esitli sekillerde siniflandirilabilinecek gorev tiirleri, yukarida anlatilanlarla
sinirlt degildir. Bunlarin disinda 6zellikle dinleme veya okuma metinlerine dayali
olarak olusturulabilecek ve kullanilabilecek tiirler bulunmaktadir. Ayrica ‘soru ve
cevap’ tlirlindeki caligmalar da gorev tiirli icerisinde degerlendirilebilir (Jucker,
2004:161). Sunma — alistrma - {retim modeli gibi gorev odakli dil 6gretim
modeliyle g¢elisen yonelimlerde kullanilan etkinlikler de Gorev odakli dil
Ogretiminde yer bulabilir. Bu noktada 6nemli olan o etkinligin ya da gérevin nerede
kullanildigidir. Daha agik bir ifadeyle etkinliklerin birbirini takip etme sirasidir. Bu
dogrultuda Feez (1998) Gorev odakli dil 6gretiminin getirdigi asil yenigin
gorevlerin dizilisinin 6grenmeye etkisine yapilan vurgu oldugunu dile getirmektedir.
Buna gore, Gorev odakli izlencelerde etkinlikler ve gorevler giicliik derecelerine
gore siralanmalidir. Gorevin giicliigii ise 6grenenin Onceki deneyimleri, goérevin
karmasikligi, gorevi listlenmek icin gereken dil yeterliligi ve verilen destegin
derecesi gibi bir¢ok faktore bagli olabilir ve gesitli alt tiirleri olan gorevlerin,

ozellikle 6grenci ihtiyaglarinin dikkate alinarak diizenlenmesi gerekmektedir.
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Ozetlersek, gorev odakl1 dil 6gretiminde ana dgeler gorevlerdir ve bu gorevler amagh
etkinliklerdir. Bunlar iletisimi ve anlami vurgulamaktadirlar. Ogrenenlerin dili
etkinlikler ve gorevlerle birlikte iletisimsel ve amacgl etkilesim gostererek
Oogrenmeleri Ongoriilmektedir. Yapilan caligmalarda bigimsel o6zelliklere degil dil
Ogretiminde asil amac olan iletisimin gerceklesmesi i¢in anlama odaklanmak
onemlidir. Etkinlikler ve gorevler hem 6grenenlerin gercek yasamda basarili olmak
icin ihtiya¢ duyabilecekleri sekilde olmali hem de sinifa 6zgii egitsel amaglara sahip
olmalidirlar. Gorevler dis diinyayr yansitmali, 6grenenleri yasama hazirlayacak
sekilde diizenlenmelidir. Ogrenenleri gercek yasamda da etkin kilabilmek igin sinif
icersinde egitsel amaclar1 goz ardi etmeden dis diinya i¢in anlamli gorevlerin veya

etkinliklerin kullanilmas1 gereklidir (Feez, 1998: 17).

Iste calismanin bundan sonraki asamasinda hem bu béliimde hem de onceki iki
boliimde anlatilanlarin 15181nda Tiirkiye’de yabancilara Tiirkge 6gretmek amaciyla
hazirlanmis olan Yeni Hitit Yabancilar i¢in Tiirkce lders kitabi tamitilip, Gérev
odakli dil 6gretimi cercevesinde incelenecek ve ders kitabinda kullanilmak iizere

gorevlerin yukaridaki 6zelliklerini yansitan onerilerde bulunulacaktir.
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4. YABANCI DIiL OLARAK TURKCE OGRETIMINDE TEMEL
DUZEY (A1 A2) ICIN HAZIRLANMIS YENIi HITIT
YABANCILAR ICIN TURKCE 1 DERS KITABININ GIRIS
NITELIGINDEKiI BASLANGIC UNITESININ VE BIRINCI ALT
UNITESININ GOREV  ODAKLILIK CERCEVESINDE
INCELENMESI VE DEGERLENDIRILMESI

Calismanin dordiincii boliimiinde yabancilar i¢in Tiirkge 6gretimi alaninda basili son
ders kitab1 olan Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirkge 1 ders kitabinin ‘Alfabe ve
Sayilar’ baglikli giris {initesi niteligindeki baslangi¢ iinitesi ve Merhaba baslikli
birinci initesinin Tanigsma baghkli alt {initesi goérev odaklilik ¢ergevesinde
incelenecektir. Bu kitabin se¢ilmis olmasinin nedeni, giincel yabanci dil 6grenme ve
Ogretme yonelimlerinden biri olarak Tiirkiye’de de Milli Egitim Bakanlig1 6gretim
programlart igerisinde de yer alan gorev odakli dil dgretiminin, yabanci dil olarak
Tirkge Ogretimi alaninda hazirlanmis son ders kitabi olan bu kaynakta yer alip
almadigin1 ortaya koyabilmektir. Kitabin 6zellikle baslangi¢ iinitelerine bakilmasinin
amaci ise ilk asamada “anlam odakli ¢aligmalar olan gorevlerin” (Richards, Rodgers,
2001: 223) mi yoksa bigime odakli aligtirmalarin veya etkinliklerin mi kullanildigini
arastirmak ve bdylece bu alt {initelerin inceleme sonuglarindan hareketle besinci

bolimde alternatifler 6nerebilmektir.

Bu baglamda ilk agsamada c¢okdillilik baglaminda yabancilar i¢in Tiirk¢e 6gretiminin

uzerinde durulacaktir.

Ikinci asamada bu alanda gelistirilmis son kaynak olan Yeni Hitit Yabancilar i¢in
Tiirkce Ogretim Serisi ve serinin temel diizey (Al A2) ve Tiirkiye’de Tiirkce
ogrenmek isteyen yabanci yetiskinler igin hazirlanmis Yeni Hitit Yabancilar igin

Tiirkce 1 ders kitabi tanitilacaktir.

Ugiincii asamada ders kitabinin giris {initesi niteligindeki ‘Alfabe ve Sayilar’

boliimiiyle ‘Merhaba’ baslikli birinci tinitesinin Tanigma baslikl alt {initesi i¢erisinde
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yer alan calismalar® gorev tanimlarindan ve gorevi olusturan unsurlarindan yola
cikilarak olusturulmus oSlgiitlere gére gorev odaklilik ¢ergevesinde incelenecektir ve

degerlendirilecektir.
4.1. Cok Dillilik Baglaminda Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi

Yirminci yiizyilin sonuna gelindiginde diinyada meydana gelen gelismelere ve
degisen siyasi dengelere bagli olarak “Avrupalilar arasinda egitim, kiiltiir, ticaret ve
sanayi alanlarinda isbirligini giiclendirmek; farkli kiiltiirel kimliklere karsilikli
anlayis ve tolerans1 6zendirmek; Avrupa kiiltlirel ve toplumsal mirasin1 korumak™
(Matkovic, 2001) (bkz. Ek1 Uluslar arast Tiirk¢e Dil Kurultayr Toplantt Notlari)

konular1 6nem kazanmuistir.

Bu dogrultuda Avrupa Konseyi ve Avrupa Birligi, gelecegin ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii
Avrupa’sinin temellerini dogru zamanda atabilmek ic¢in 2001 yilim1 Avrupa Diller
Yili olarak ilan etmistir. (Akdogan, v.d., 2001 ) (bkz.Ek1Uluslar aras1 Tiirk¢e Dil
Kurultay1 Toplant1 Notlar1) . Bu tarihten sonra, “... Avrupa’daki zengin dil ve kiiltiir
cesitliligi mirasinin korunmasi ve gelistirilmesi, bu ¢esitliligin iletisim acisindan bir
engel olmaktan cikarilip farkli uluslar arasinda karsilikli bir zenginlik ve anlayis
unsuru haline gelebilmesi icin 6zellikle yabanci dil 6gretimi alaninda g¢aligmalar
yapilmasi...” (Matkovic, 2001) (bkz. Ekl Uluslar arast Tiirk¢e Dil Kurultay1
Toplant1 Notlar1) ve “bireyler arasinda ¢okdilliligin gelisiminin 6zendirilmesi, dilsel
cesitliligin korunmas1” (Matkovic, 2001) (bkz. Ek1l Uluslar arasi Tiirk¢e Dil
Kurultay1r Toplant1 Notlar1) konulari 6nem kazanmistir. Boylece bireylerin birden
fazla yabanci dili konusup anlayabilmelerini saglayacak diizenlemeler yapilmasinin
gerekliligi de ortaya ¢ikmistir. Bu noktadan sonra tiim diinyada yabanci dil 6gretimi
programlamalarinda baskin rolii olan ve “... ‘lingua franca’ kabul edilen Ingilizce...”
(Kiziltan, Ersanli, 2007: 2) disindaki yabanci dillerin egitimine de 6nem verilmesi

giindeme gelmistir.

% Bu ¢alismada ‘calisma’ kavramiyla ders kitabi icerisinde etkinlik olarak adlandirilanlar anlatilmak
istenmektedir. Bunlarin ‘calisma’ diye adlandirilmasi alistirma, gorev benzeri etkinlik, gérev ya da
etkinlik olup olmadiklari konusunda ancak incelemenin sonunda bir karara varilacagi i¢indir.
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Boylece Avrupa Konseyinde yiiriitiilen ¢alismalar dogrultusunda Avrupa’da egitim
kurumlarinda birden fazla dilin 6gretimi yayginlagsmaya baglamistir. Bu diller, Cince,
Ispanyolca, Italyanca gibi ¢ok konusulan dillerdir. iste bu noktada diinyada
konusulan dilleri arasinda 7.sirada yer alan Tirk¢enin de ikinci veya yabanci dil
olarak Ogretilmesi giindeme gelmistir (Akdogan, v.d., 2001) (bkz.Ek1Uluslar arasi
Tiirk¢e Dil Kurultay: Toplantt Notlar1).

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretilebilmesi ise yabanci dil 6gretimi alaninda giincel
yaklagim ve yontemlerin takip edilmesi, bunlarin ¢esitli tekniklerle 6grenme siirecine
aktarilabilmesiyle miimkiindiir. Bu baglamda diinya genelinde son yillarda oldukca
yaygin bir sekilde kullanilan ve Tiirkiye’de yabanci dil olarak Ingilizcenin
ogretilmesinde Milli Egitim Bakanliginca da benimsenen yaklasimlardan biri olan
Gorev odakli dil 6gretimi (MEB Ogretim Programm, 2006: 18), Tiirkiye® de
gerceklestirilen yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde yerini almalidir. Yine bu
dogrultuda yabancit dil ogretiminde “yazili ve sozli dilin kaynagi olan”
(Cunningsworth, 1995:7) ders kitaplarmmin da gorev odakliligi yansitacak sekilde

hazirlanmali ve diizenlenmelidir.

4.2. Yeni Hitit Yabancilar icin Tiirkce (")gretim Serisinin ve Temel
Diizey A1 A2 Icin Hazirlanmis Yeni Hitit Yabancilar icin Tiirkce 1

Ders kitabimin Tanitilmasi

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda basili son ders kitab1 olan Yeni Hitit
Yabancilar I¢in Tiirkge 1 ders kitabi, gorev odaklilik gercevesinde incelenmeden
once hem ders kitabinin i¢inde yer aldigi 6gretim setinin hem de kitabin genel

ozellikleriyle tanitilmas1 gerekmektedir.
4.2.1. Yeni Hitit Yabancilar Icin Tiirkce (")gretim Serisinin Tanitim

Yabancilara Tiirkge dgretmek amactyla 1984 yilinda kurulan Ankara Universitesi
Tiirkge ve Yabanci Dil Arastirma ve Uygulama Merkezi TOMER, Tiirkiye’ de
Ankara, Istanbul, Izmir, Antalya, Bursa, Samsun, Trabzon, Denizli gibi biiyiik
kentlerde hizmet veren bir dil 6gretim merkezidir (Kosucu, 2007: 10). TOMER,

yabanct dil olarak Tiirk¢e Ogretimi i¢in uzun yillar Hitit Serisi ders kitaplarini
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kullanmistir. 2008 yilinda bu kitaplarn yerini, Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirkge
Ogretim seti almistir ve bu seriyle ¢alisilmaya baglanmistir. Yeni Hitit Yabancilar
Icin Tiirkge Ogretim seti toplam 4 béliimden olusmaktadir. Bu béliimler asagida

gosterilmektedir:

“Ders Kitaplari
HITIT Tiirkge Ogretim seti’nin icinde, her biri 16 iiniteden olusan 3 ana ders
kitabi (Hitit 1, 2, 3) bulunmaktadir. HITIT 1, Temel Tiitkee 1, 2 ve 3
diizeylerine; HITIT 2, Orta Tiirkge 1, 2 ve 3 diizeylerine; HITIT 3 ise Yiiksek
Tiirkge 1, 2 ve 3 diizeylerine yoneliktir. Ders kitabi iginde yer alan initeler;
konu biitiinliigii icinde ilgili metinler, diyaloglar, dil bilgisi yapilart ve
alistirmalar ile dinleme calismalarindan olugmaktadir.
Calisma Kitaplar:
HITIT Tiirkge Ogretim seti’nde, ders kitaplarina paralel olarak hazirlanan ve
tnitelerle ilgili pekistirme aligtirmalarini ve sinif i¢i uygulamalari igeren 3
caligma kitab1 yer almaktadir.
Dinleme Kasetleri
Ders kitaplarinin igindeki dinleme pargalari ve ¢aligmalarmin yer aldigy, icerigi
her diizey i¢in ayr1 ayr1 belirlenmis olan toplam 6 kaset bulunmaktadir.
Dizininler
Tiirkge-Ingilizce veya Tiirkge-Almanca dizin bulunmaktadir.”

( http://www.tomer.ankara.edu.tr/#)

Tiirkiye’de yabancilara Tiirk¢ge 6gretimi alaninda en yetkili kurumlardan birisi olan
TOMER, Avrupa Konseyi ve Avrupa Birligi’nin 2001 yilm, gelecegin ¢ok dilli ve
cok kiiltiirlii Avrupa’sinin temellerini dogru zamanda atabilmek i¢in Avrupa Diller
Y1l olarak ilan etmesinden (Akdogan, v.d., 2001) (bkz.Ek1Uluslar aras1 Tiirk¢e Dil
Kurultayr Toplant1 Notlar1) sonra, kullandig1 yabanci dil olarak Tiirkge 6gretim
yontemlerini ve ders kitaplarin1 daha iletisimsel bir gozle sorgulamaya baglamistir.
Iste yukarida béliimleri gosterilen Yeni Hitit Yabancilar i¢in Tiirkce dgretim seti, bu
sorgulamalarmin iiriinii kabul edilebilir. Bu dogrultuda yine TOMER tarafindan
yapilan agiklamaya gore bu yeni serinin ¢ikis noktasi, gerekcesi ve Ozellikleri

sOyledir:

“Hitit’in etiitleri kapsaminda, TOMER’de &gretilen yabanci dillerin ders
kitaplar1 bigim ve igerik agisindan incelenmistir. Tiirkgenin yabanci dil
olarak Ogretilmesinde dikkat edilmesi gereken noktalar g6z Oniinde
bulundurulmus, Tirk kiiltir  6zelliklerinin, geleneksel —motiflerin
kullanilmasina 6zen gosterilmistir. Metin ve diyaloglar Tirk kiiltiir
ozelliklerine, yasam bigimlerine ve sosyal aliskanliklarma uygun tipik
orneklerdir. Ozellikle, Yiiksek Tiirkge diizeyi igin hazirlanan kitaplarin,
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glindelik hayatin i¢cinden konusmalar ve metinlerle zenginlestirilmesine,
ezbere dayali, paket bilgilerden arindirilmasina da dikkat edilmistir. HITIT
Tiirkge Ogretim seti’nin, yabancilara Tiirkce dgretimi alaninda bir boslugu
dolduracagina inanilmaktadir. Tiirk¢eyi 6grenme talebini ve Tiirk kiiltiiriinii
tanima gereksinimi karsilayabilecek yetkin bir kaynagin bulunmamasi,
mevcut ders kitaplarinin bilgi ve yontem agisindan ¢agin gerisinde kalmis
olmasi, yeni bir Tiirk¢ce dgretim setinin hazirlanmasimi zorunlu kilmustir...
HITIT Tiirkce Ogretim seti, TOMER’in bir bilimsel arastirma ve uygulama
merkezi olarak yiirittiigli basarili g¢alismalarimin  {irliniidiir. Bu  set,
ogrencinin kendi kendine, bir sozliik ve dil bilgisi kitabi yardimiyla da
Tiirkge 6grenebilmesine olanak taniyacak sekilde hazirlanmistir. Diizeylere
gore belirlenen dil bilgisi yapilar1 agiklamali 6rneklerle verilmis, edinilen
bilgilerin metinler ve diyaloglar yoluyla pekistirilmesi saglanmistir. Soyleyis
bozukluklar1 ve anlama zorluklarini gidermek icin de ses kasetleri yazili
materyali destekler nitelikte olmasina 6zen gosterilmistir. Dolayisiyla,
Ogrenilen dilin gelistirilmesi, dilbilgisi yapilarinin nerede ve nasil
kullanilabilecegi gibi konularda, &grenci aradigi her seyi bu setin iginde
bulabilecektir.” (http://www.tomer.ankara.edu.tr/#).

TOMER’in resmi sitesinden yapilan bu agiklamalardan yola cikarak, bu yeni serinin
daha onceki seriye ve bu alandaki diger kitaplara gore daha iletisimsel olduguna ve
hedef dil 6gretimi kadar hedef kiiltiir tanittmina 6nem verdigine dair bir beklenti
olusmaktadir. Bunun tiim boyutlariyla arastirilmasi ve bu beklentinin ne derece
kargiladiginin  saptanmasi olduk¢a kapsamli bir ders kitabi incelemesini
gerektirmektedir. Ancak c¢alismanin konusu geregi takip eden bashik altinda ise
sadece Yeni Hitit Tiirkge 6gretim serisinin ilk takimin ders kitab1 genel 6zellikleriyle

ele alinacaktir.

4.2.2. Al A2 Diizeyi Icin Hazirlanmis Yeni Hitit Yabancilar icin

Tiirkc¢e 1 Ders kitabinin Tanitilmasi

Yeni Hitit Tiirkce 6gretim serisinin ilk takimi igerinde 6grencilere yonelik bir ders
kitabiyla bir caligma kitabinin yani sira daha onceki Hitit serisinden farkli olarak
Ogretmenler i¢in bir de Ogretmen kitabi1 bulunmaktadir. Takimda ayrica ders ve
calisma kitaplar1 igerisinde yer alan dinleme metinlerinin ses kayitlarinin igeren iki

CD de bulunmaktadir.

Yeni Hitit Yabancilar i¢in Tiirkce 1 ders kitab1, Prof. Dr. Engin Uzun editorliigiinde,
Cemil Kurt, Nursen Aygiin, Elif Leblebici ve Ozden Altinkaynak Coskun tarafindan

yazilmis, 2008 yilinda Ankara Universitesi tarafindan basilmistir. Kitabin islenmesi
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i¢cin ayrilan siire normal kurs i¢in 386 saat olarak, yogun kurs i¢in 304 saat olarak

belirtilmistir (Kurt, v.d. , 2008b).

“Avrupa Dilleri Ortak Bagvuru Metnine dayanarak yine TOMER tarafindan
gelistirilen ve 2004 yilinda Avrupa Konseyi’'nden onaylanan 56. 2004 model nolu
Yetiskinler i¢in Avrupa Dil Portfolyosu’nda (TOMER ADP’ sinde) belirlenen Al ve
A2 beceri diizeylerine... ”(Kurt, v.d. : 2008b, s.y.) ulasma hedefi tasimaktadir. Daha
acik bir ifadeyle kitabin amaci, A1 ve A2 beceri diizeyinde 68renci yetistirmeyi

saglamaktir.

Yeni Hitit Yabancilar i¢in Tiirkge 1 Ders kitabi, toplam 12 iiniteden olusmaktadir.
Her bir iinite de kendi icinde ii¢ alt konuya ayrilmaktadir. Unite ve konu basliklarina
bakildiginda ise konularin temel yasam deneyim alanlarindan (Ek2) alindigi
goriilmektedir. Konulara verilen bagliklardan yola ¢ikarak asagidaki temel yasam

deneyim alanlarindan konu se¢imlerinin yapildig: tespit edilmistir:

Ders kitabi icersinde Yer Alan Konu Konulara Kaynak Olan Temel Yasam Deneyim

Bashklar Alanlar:

Unite 1. Merhaba
1.1Tanisma Giinlik Yasam, Sosyal adetler, Yasam Sartlari
1.2 Esyalar, Yerler, insanlar
1.3. Nerede, Ne Var?

Unite 2. Giinliik Hayat

2.1.Ne Yapiyorsunuz?
2.2 Nereden Nereye?
2.3 Saatler

Giinlik Yasam (bos zaman etkinlikleri), Yasam

Sartlar1

Unite 3: Yakin Cevremiz
3.1.Ailem ve Arkadaglarim
3.2.Evimiz ve Semtimiz

3.3.Sehirler

Yagsam Sartlar1 (yasam standartlari, barmma
olanaklar1), Kisiler arasi iligkiler (aile yapist ve

aile bireyleri arasindaki iligki)

Unite 4: Zaman Gegiyor
4.1.Ne Zaman Ne Oldu?
4.2. Diinden Bugiine
4.3. Anilar

Degerler, inanislar, tutumlar (tarih, ikonlasmis
tarihi kisi ve olaylar), Kisiler arasi iligkiler (aile
yapisit ve aile bireyleri arasindaki iliski, nesiller

arasl ilski)

Unite 5: Afiyet Olsun
5.1.Ne Yiyelim?

Gunliik yasam (yiyecek ve igecek, yemek

zamanlari, sofra adabi1) Sosyal adetler (yiyecek ve
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luka5.2.Ne Alirsiniz?
5.3.Diinya Mutfaklari

icecek), degerler, inaniglar, tutumlar (bdlgesel

kdiltiir)

Unite 6: Biirokrasi Her Yerde
6.1.Saym Yetkili
6.2.Basimiz Dertte

6.3.Yardim Istiyorum

Kisiler arasi iligkiler (toplum ile resmi gorevliler

veya kurumlar arasi iliskiler)

Unite 7: Gelecek De Bir Giin Gelecek
7.1. Planiniz Ne?

7.2.Neler Olacak?

7.3. Boyle Mi Olacakt1?

Torensel davraniglar (dogum, evlilik, kutlamalar),

degerler, inanislar, tutumlar

Unite 8: Rivayet Odur Ki...
8.1.Bir Zamanlar

8.2. Oyle Miymis?

8.3 Ne Olmustur?

Degerler, inanislar, tutumlar (tarih, ikonlagmis

tarihi kisi ve olaylar, sanat), giinliilk yasam

Unite 9: Farkh Diinyalar

9.1.Cok Kiiltiirlii Bir Diinya

92.Erkekler Mars’tan Kadnlar Veniis’ten
9.3 Farkli Zamanlar

Degerler, inanislar, tutumlar (azinliklar, ulusal
kimlik), soysal adetler, Torensel davranislar
(kutlamalar, festivaller, danslar), Kisiler arasi

iligkiler (cinler arasi iliskiler)

Unite 10: Medya
10.1.Haberiniz Var M1?
10.2. Medya ve insan
10.3.Televizyonda Ne Var?

giinliik yasam (medya)

Unite 11: Saglikli Bir Yasam
11.1.Saghgmiz igin?

11.2. Strese Girmeyin

11.3. Neyiniz Var?

glinlik yasam (yiyecek-igecekler), Degerler,
inanislar, tutumlar (saglik)

Unite 12: Yolculuk
12.1.Nereye Gidelim?
12.2 Nasil Gidelim?

12.3 Tatiliniz Nasil Gegti?

giinliik yasam (bos zaman etkinlikleri)

Tablo 21: Yeni Hitit Yabancilar icin Tiirkce 1 Ders Kitabindaki Konulara

Kaynak Olan Temel Yasam Deneyim Alanlar:

Tablo 22’ den de anlasilacagi gibi konular temel yasam deneyim alanlarina uygun
goriinmektedir. Ders kitabinin hedef kitlesinin Tiirkiye’de yasayan yabanci dil olarak

Tiirkce G6grenenleri oldugu hatirlandiginda 6grenenlerin hedef dilde yeni bilgiler
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edinmelerine, farkli konularda fikir sahibi olmalarina imkédn verecek konularin

secildigi diistintilmektedir.

Yeni Hitit Serisinin ilk ders kitab1 igerisinde, belirlenen konu basliklar
dogrultusunda ¢esitli metin tiirlerinin kullanildig1 goriilmektedir. Bu metin tiirleri
icerinde sadelestirilmis ve kurmaca olanlarin yaninda 06zgiin metinlere de
rastlanmaktadir. Kitap icerisinde televizyon programlarinin yayin akisi, banka hesap
Ozeti, kimlikler, elektrik faturasi ve havaalani ugus tarifesi, dergi yazisi, sarki sozleri
gibi 6zgiin metin drnekleri yer almaktadir. Ancak metinlerin nereden ve ne zaman

alindiklarina iliskin kesin bilgi verilmemektedir.

Unite konular1 verilirken dzgiin, basitlestirilmis veya kurmaca cesitli metin tiirlerinin
kullanildig1 ders kitabmin, Avrupa Dilleri igin Ortak Basvuru Metni igerisinde
dinleme, okuma, sozlii anlatim, karsilikli konusma ve yazih anlatim olarak yer
alan dilsel becerileri gelistirmeyi hedefleyen etkinliklerle de desteklendigi
belirtilmektedir. Ayrica kitabin son boliimiinde islenmis olan dilbilgisi konularimni
tablolar igersinde Ozetleyerek sunan dilbilgisi destegi baslikli bir bolim de

bulunmaktadir (Kurt, v.d., 2008a: s. y.).

Bu béliimlerin Ogretmen Kitabi icerisinde yer alan igerik dzellikleri ve iceriklerin

sunuluslar1 agagidaki tabloda 6zetlenmistir:

ETKINLIKLER

ICERIK OZELLIiKLERI

ICERIGIN SUNULUSU

Dinleme Etkinlerini

Dinleme metinleri 6ncelikle
genel tematik ve dilbilgisel
desenlemeye uygun olarak
olusturulmustur. Dinleme
kayitlari igerinde kadin-erkek-
¢ocuk sesi v.b gibi farkli ses
tiirleri ve igerige bagl olarak
dramatik ses tonu
kullanilmistir. Konusma hizi,
ogrencilerin dinleme- anlama
diizeyine uygun olarak

ayarlanmaya ¢aligilmistir.

Dinleme metinlerinin bazilari
sadece ses kaydi seklindeyken,
bazilar1 da yazili olarak kitap
i¢in de yer almaktadir. Dinleme
metinleri i¢in klasik agik uclu
sorular degil; tablo ya da gorsel
6ge lizerinde yayinlanabilecek

sorular tercih edilmistir.

Okuma metinleri genel tematik

Okuma metinlerinde dogru-
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Okuma Etkinlikleri

ve dilbilgisel desenlemeye
uygun olarak olabildigince
otantik metinlerden ya oldugu
gibi ya da lizerinde diizeye ve
temaya uygun ayarlamalar
yapilarak olusturulmustur.
Metinler igerisine bazi kalip
sozler ve kligelesmis anlatimlar
eklenmigtir. Okuma metinleri
ayrica gorsel acidan da

desteklenmistir.

yanlis, yanlis1 diizeltme, metni
degistirme, yeniden yazma ve
siirdiirme, baslik bulma, en
uygun baslig1 segme, 6zetleme,
metinde gegmeyen alt konulari
belirleme gibi bilinen soru
tipleri kullanilmus, ayrica
dilbilgisel yaprya yonelik

sorular da tercih edilmistir.

Sozlii Anlatim EtKinlikleri

Sozli anlatim etkinlikleri
ogrencilerin anlik durumlar
karsisinda degil daha ¢ok
hazirlik ve plan yaparak bir
herhangi bir durum veya olay
karsisinda konusma becerilerini
gelistirmeye yonelik

caligmalardir.

SozIi anlatim etkinliklerinden
once ¢ogunlukla 6rnek bir
metin verilmis ve 6grencilerin
bu metini 6rnek almalari
istenmistir. Ayrica dgrencilerin
anlatimlarini
yonlendirebilmeleri i¢in basit
sorular sorulmus, anahtar
sozciikler verilmis ve gorsel

ogeler sik kullanilmustir.

Yazih Anlatim Etkinlikleri

Yazma etkinlikleri, temelde
ogrencilerin 6grendikleri
dilbilgisi yapilarim
pekistirmeyi, ¢ogu zaman da
yap1 ve sozciik bilgisini
6lgmeyi hedefleyen
calismalardir. Ogrencilerin
tutarlilik, akicilik, s6zciik
secimi gibi metindilbilimsel
oOlgiitlere genel cizgileriyle de
olsa uyan metinler tiretmeleri
beklenmektedir. Etkinliklerin
bazilarinda dikkati yapiya
¢ekecek ifadeler, anahtar
sozciik ve kavramlar yer
almaktadir. Bazi etkinliklerde

ise verilen drnege uygun

Yazili anlatim ¢aligmalarinda
da diger etkinlik tiirlerinde
oldugu gibi gorsel ve isitsel
destek bulunmaktadir. Zaman
zaman okuma ve dinleme
etkinliklerine paralel yazma
caligmalari da kitap iginde yer

edinmistir.
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metinler tretilmesi

beklenmektedir.

Karsihikhh Konusma
Etkinlikleri

Karsilikli konusma etkinlikleri
ogrencilerin anlik durumlar
karsisinda 6n plana ¢ikan dil
becerilerini gelistirmeyi
hedefleyen ¢aligmalardir.
Dolayisiyla bu ¢alismalarin
konular1 daha ¢ok giinliik
etkinlikler i¢inden seg¢ilmistir.
Calismalarda cogunlukla
ogrencilere belli roller verilerek
giidiimlii diyaloglar
olusturmalar1 istenmistir.
Ayrica bilgi toplama, kiigiik
anketler uygulama gibi
dogaglama diyaloglar
olusturmay1 gerektiren
etkinlikler ve bir gorseli, bir
durumu ya da bir olay1
yorumlayip degerlendirmeye
yonelik, 6grencilerin
yaraticiliklarina dayali

caligmalarda bulunmaktadir.

S6zI1i anlatim etkinliklerinde
oldugu gibi karsilikli konugma
etkinliklerinde de 6grencilere
once bir 6rnek verilmis,
ogrencilerin dikkati ilgili
dilbilgisi yapisina ve sdzciik
alanina ¢ekilmeye ¢aligilmistir.
Konusma etkinliklerinin ¢ogu
canlandirmaya dayali olmakla
birlikte bazilar1 yazili bir 6n
calismay1 gerektirebilir. Her
linitenin sonunda da iinitenin
genel dil bilgisi konusuna
odaklanilmasin1 gerektirmeyen,
iinitenin genel yapisini yansitan
Karsilikli Konusma Etkinlikleri

konulmustur.

Dilbilgisi Tablolar1 ve
Dilbilgisi Destek

Dilbilgisi tablolari ilgili
iinitelerin i¢inde yer alirken,
dilbilgisi destegi kismi kitabin
son sayfalarinda
bulunmaktadir. Belli bir
dilbilgisel paradigma izlenerek
hazirlanan tablolar, iinite
konularinda gegen dilbilgisel
yapilari, 6rnekleriyle birlikte
aciklamaktadir. Dilbilgisi
destek boliimii ise, 6grencilere
cok temel dilbilgisi yapilarinin
ve bu yapilarin isleyisi ile ilgili

kisa bilgilendirici agiklamalarin

Dilbilgisi tablolari bir tiir
alistirma etkinligi olarak
tasarlanmistir. Ogrencilerin
tablolar igerinde yer alan her
stitundan bir 6ge segerek,
diizgiin timceler iiretmesi
beklenmektedir. Ogrencilerin
yapacaklari olas1 yanlig
secimler kirmizi renkli yazimla
gosterilmistir. Bu tablolarda ses
uyumu, kisi ve say1 uyumlar1
gibi yapiyla ilgili ses
degisimlerini gosteren drnekler

sik¢a kullanilmigtir. Dilbilgisi
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kisimdr.

verilmesini hedefleyen

almaktadir.

ilgili iinitede kullanilan
dilbilgisi konularinin kisa

aciklamalari ve 6rnekleri yer

Destek bolimlerinde ise sadece

Tablo 22: Ders Kitab1 Icerisinde Yer Alan Etkinlik ve Dilbilgisi Calismalar:

(Kurt, v.d. , 2008b: 14-17).

Ogretmen kitabinda yer alan bu agiklamalarin 1518inda ders kitabinin ¢ok ¢esitli

etkinlikler icerdigi sdylenebilir. Bu etkinliklerin ders kitab1 igerindeki dagilimlari,

etkinlikler i¢in verilen ikonlardan hareketle incelendiginde ise asagidaki sonuclara

ulasilmistir:

Ders kitabi icersinde Yer Alan Konu
Bashklan

Ders kitabi icersinde Yer Alan

Etkinliklerin Sayisi

Alfabe ve Sayilar

5 Dinleme etkinligi

Unite 1. Merhaba
1.1Tanigma
1.2 Esyalar, Yerler, insanlar

1.3. Nerede, Ne Var?

4 Dinleme etkinligi

5 Sozlii anlatim etkinligi

3 Yazili anlatim etkinligi

1 Okuma etkinligi

1 karsilikli konusma etkinligi

Unite 2. Giinliik Hayat
2.1.Ne Yapiyorsunuz?
2.2 Nereden Nereye?
2.3 Saatler

5 Dinleme etkinligi

3 Sozlii anlatim etkinligi
2Yazili anlatim etkinligi

2 Okuma etkinligi

1 karsilikli konusma etkinligi

Unite 3: Yakin Cevremiz
3.1.Ailem ve Arkadaglarim
3.2.Evimiz ve Semtimiz

3.3.Sehirler

4 Dinleme etkinligi

2 Sozli anlatim etkinligi

2 Yazili anlatim etkinligi

5 Okuma etkinligi

1 karsilikli konugma etkinligi

Unite 4: Zaman Gegiyor

3 Dinleme etkinligi
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4.1 Ne Zaman Ne Oldu?
4.2. Diinden Bugiine
4.3. Anilar

4 Sozlii anlatim etkinligi

1 Yazili anlatim etkinligi

5 Okuma etkinligi

1 karsilikli konugma etkinligi

Unite 5: Afiyet Olsun
5.1.Ne Yiyelim?

luka5.2.Ne Alirsimiz?
5.3.Diinya Mutfaklari

4 Dinleme etkinligi

6 So6zli anlatim etkinligi

3 Yazili anlatim etkinligi

4 Okuma etkinligi

1 karsilikli konugma etkinligi

Unite 6: Biirokrasi Her Yerde
6.1.Sayin Yetkili
6.2.Basimiz Dertte

6.3.Yardim Istiyorum

4 Dinleme etkinligi

3 Sozlii anlatim etkinligi

2 Yazili anlatim etkinligi

6 Okuma etkinligi

1 karsilikli konusma etkinligi

Unite 7: Gelecek De Bir Giin Gelecek
7.1. Planiniz Ne?

7.2 Neler Olacak?

7.3. Boyle Mi Olacakt1?

5 Dinleme etkinligi

5 Sozlii anlatim etkinligi

1 Yazili anlatim etkinligi

6 Okuma etkinligi

1 karsilikli konusma etkinligi

Unite 8: Rivayet Odur Ki...
8.1.Bir Zamanlar

8.2. Oyle Miymis?

8.3 Ne Olmustur?

5 Dinleme etkinligi

1 Sozlii anlatim etkinligi

5 Yazili anlatim etkinligi

7 Okuma etkinligi

1 karsilikli konugma etkinligi

Unite 9: Farkli Diinyalar

9.1.Cok Kiiltiirli Bir Diinya

92 Erkekler Mars’tan Kadinlar Veniis’ten
9.3 Farkli Zamanlar

8 Dinleme etkinligi

3 Sozli anlatim etkinligi
1Yazili anlatim etkinligi

6 Okuma etkinligi

1 karsilikli konusma etkinligi

Unite 10: Medya
10.1.Haberiniz Var M1?
10.2. Medya ve insan

4 Dinleme etkinligi

3 Sozlii anlatim etkinligi
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10.3.Televizyonda Ne Var? 6 Okuma etkinligi

1 karsilikli konusma etkinligi

Unite 11: Saglikli Bir Yasam
11.1.Saghgmiz i¢in? 7 Dinleme etkinligi
11.2. Strese Girmeyin

o 6 Sozlii anlatim etkinligi
11.3. Neyiniz Var?

1Yazili anlatim etkinligi
7 Okuma etkinligi
1 karsilikli konusma etkinligi

Unite 12: Yolculuk
12.1.Nereye Gidelim?
12.2 Nasil Gidelim?

12.3 Tatiliniz Nasil Gegti?

6b Dinleme etkinligi

4 Sozli anlatim etkinligi

1 Yazili anlatim etkinligi

6 Okuma etkinligi

1 karsilikli konusma etkinligi
TOPLAM 66 Dinleme etkinligi

45 SozIli Anlatim Etkinligi

22 Yazil1 Anlatim Etkinligi

61 Okuma Etkinligi

12 Karsilikli Konugma Etkinligi

Tablo 23: Yeni Hitit Yabancilar Icin Tiirkce 1 Ders kitabindaki Konulara
Kaynak Olan Temel Yasam Deneyim Alanlari

Bu sonuglardan hareketle ders kitabi icerinde en ¢ok anlama ve kavramaya yonelik
dinleme ve okuma becerilerinin gelistirilmesine agirlik verildigi goriilmektedir.
Bunlar1 yazili anlatim becerisini gelistirme etkinlikleri izlemektedir. Daha sonra
s0zIl anlatim becerisini gelistirme etkinlikleri gelmektedir ve son olarak da karsilikli
konusma becerisini gelistirmeye yonelik etkinliklerle karsilasilmaktadir. Dolaysiyla
ders kitabinin iiretime doniik ¢alismalara anlamaya ve kavramaya doniik olanlar
kadar yer vermedigi ve bu nedenle etkinliklerin becerilere gore dagiliminin dengeli
olmadig1 goriilmektedir. Ders kitab1 igcerinde yer alan bazi etkinlikler de bu beceriler

icin verilmis ikonlardan higbiri gdosterilmeden sunulmustur. Bunlar ¢ogunlukla
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dilbilgisi alistirmasidir veya bir s6z Obeginin, tlimcenin veya yapinin

pekistirilmesinin yazma becerisiyle bir arada sunulmasina dayali etkinliklerdir.

Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirkge 1 ders kitabinin tiim bu genel dzellikleri hakkinda
bilgi veren ve boylece kitabin tanitilmasini ve kitabr kullanacak &gretmenlere yol
gosterilmesini saglayan Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirkge Ogretmen Kitabi
igerisinde, kitabin gorev odakli olduguna dair higbir bilgiye rastlanmamaktadir.
Ancak kitabin iletisimsel yaklasima dayali modellere ve Avrupa Dilleri igin Ortak
Basvuru Metnini dikkate alarak hazirlandiginin ifade edilmesi (Kurt, v.d., 2008b: 14-
17) ve Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimindeki en son kaynak olmasi bakimindan
gorev odaklilik c¢ergevesinde incelenmesi uygun gorilmistir. Nitekim gorev
odaklilik da yabanci dil 6gretiminde gelinen son noktalardan biridir ve Avrupa

Dilleri I¢in Ortak Bagvuru Metni igerisinde yer almaktadir.

4.3. A1 A2 Dizeyi Icin Hazirlanmis Yeni Hitit Yabancilar Icin
Tiirkce 1 Ders kitabmin Giris Unitesinin ve ‘Merhaba’ Bashkh
Birinci Unitesinin ‘Tamsma’ Bashkh Alt Unitesinin Gérev
Baglaminda incelenmesi

Yeni Hitit Yabancilar igin Tiirkce 1 ders kitabi gorev odakli dil dgretimine
dayandigini iddia etmemektedir. Bu nedenle ders kitab1 da gérev odakli dil d6gretimi
Modellerindeki asamalara gore tasarlanmamistir. Ancak ders kitabi igerinde ¢ok
sayida etkinlik kullanilmis olmasi, bunlarin arasinda gorev olarak da
nitelendirebilecek caligmalar oldugunu diisiindiirmektedir. Bu nedenle ilgili liniteler
incelenirken {initelerin goérev odaklt dil O6gretim modeline gore tasarlanip
tasarlandigina degil de iinitelerde ‘etkinlik’ adiyla sunulan c¢alismalarin, ‘gérev’
olarak adlandirilan calismalara ne derece benzedigi ele alinacaktir. Bunun icin
‘gorev’ tanimlarindan ve ‘goérevi olusturan unsurlardan’ yola ¢ikarak olusturulan

Olciitler kullanilacaktir. Bu 6lgiitlerin olusturdugu kontrol listesi asagidadir:
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Gorevleri tanimlama sorulari Siniflandirma

1) Calismanin, amaci gerceklestirmek icin a¢ik anlasilir bir

sirdisi var m? (Nunan, 1989: 53-54; Ellis, 2003: 21,222) | CVet [(HayIr
2) Calisma anlam odakh mmu? (Willis, 2007: 13; Ellis, 2003:
9) Evet | Hayir
3) Calisma, gercek yasamdaki dil kullanimim i¢eriyor mu?
= o e e e T Evet | Hayir
Ogrencilerin ilgileriyle ortiisiiyor mu? (Krahnke, 1987:
57; Willis, 2007: 13; Ellis, 2003: 10)
4) Cahisma, dilsel becerilerin kullanimmm iceriyor mu?
Evet | Hayir

(Ellis, 2003: 10).

5) Bilissel siirecleri iceriyor mu? ( se¢me, siralama,
siniflandirma, akil yiiriitme, bilgiyi aktarma, v.b. ) (Ellis,
2003: 7, 8, 10). (degerlendirme, birlestirme, degistirme, | Evet | Hayir
tamamlama, ekleme gibi yiiksek degere diisiinme becerileri)

(Krahnke, 1987: 57).

6) Cahismanin acik, anlasilir, iletisimsel bir sonucu var mi?

(Ellis, 2003: 8-10; Willis, 2007: 13) Evet | Hayir

Tablo 24: Gorevleri tanmimlamak icin kontrol listesi

Bu kontrol listesi igerisinde yer alan birinci ve altict Slgiitler, gorevi olusturan
unsurlarla ilgili iken; diger Olgiitler goérev tanmimlarindan yola ¢ikarilarak
olusturulmustur. Bu agamada bu o6lgiitlerin gorevi diger ¢alisma tiirlerinden ayirmak

konusunda neden onemli olduklar: anlatilacaktir.

Gorevi olusturan temel unsurlarindan olan girdi unsuru, “gdrevin baglangicinda
sunulan herhangi bir veri” (Nunan, 1989: 53) olarak tanimlanmaktadir. Buna gore
girdi resim, harita, grafik v.b. gorsel kaynaklar; mektup, recete, gazete yazisi, metin
v.b. yazili kaynaklar veya ses kayitlar1 gibi isitsel kaynaklar olabilir. Bir baska
deyisle giinliik hayattaki s6zel veya sozel olmayan her tiirlii veri girdi kabul edilebilir
(Ellis, 2003: 21). Ciinkii 6nemli olan verinin 6grenci tarafindan agik ve anlasilir olup
olmadigidir. Glinay (2007: 103)’a goére gorev, acik bir sekilde ortaya konulmus bir

girdisi olmazsa, tiretime yonelik hi¢bir yan1 olmayan bir yonerge yigini olma riski
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tagiyabilir Bu agidan gorevin sozel, gorsel veya yazili olarak anlagilir bir girdisi
olmas1 zorunludur. Bununla birlikte girdinin sdzciik veya climle boyutunda da
cozlimlenebilir olmas1 6grencinin gorevi anlamasini, gerceklestirmesini ve bdylece
bir sonuca ulagmasini saglayamaya uygun ol¢iide olmalidir (Ellis, 2003: 222). Daha
actk bir ifadeyle girdi, dil kullanimi ic¢in bir Ornek olusturan ve gorevi
gerceklestirirken ne yapilacagini agik ve anlasilir sekilde ortaya koyan unsurdur. Bir

calismada girdi olarak kabul edilebileceklerin listesi asagidadir:

Mektuplar, gazete Ozleri, resimli Oykiiler, siirlicii ehliyeti, kayip insan ilan
formu, sosyal giivenlik formu, is kartlari, hatirlama notlari, aligveris listeleri,
faturalar, otel brosiirleri, menti, dergi testi, yemek tarifi, bir oyunun 6zeti, hava
tahmin raporu, giinliik, otobiis tarifeleri, ilan tahtasi yazilari, emlak isteme
formu, otel eglence programi, film yazilarinin 6zeti, lise yilligi, bir arkadasa
yazilmig not, seminer programi, gazete muhabirinin notlari Fotograflar, aile
agaclari, ¢izimler, kartpostallar, pasaport fotograflari, sokak haritasi, ekonomi
grafikleri (Hover 1986’ dan aktaran Nunan, 1989: 54). Gazete, dergi ve
biiltenlerin makaleleri, ¢esitli gruplara ait raporlar, radyo ve televizyon
senaryolart ve dokiimanlari, kukla oyunlari, haber Oykiileri ve raporlari,
arastirma raporlari, kisa dyki, siir ve oyunlar, basili yayinlar, biiltenler ve bas
makaleler, halk brostirleri ve posterler, yonergeler ve el kitaplari, toplanti
saatleri, mektup yanitlari, slayt ve teyp sunumlart....” (Morris and Stewart-

Dore, 1984: 158’den aktaran Nunan, 1989: 54-55).

Gorevleri diger egitsel ¢aligma tiirlerinden ayiran belki de en 6nemli 6zellik anlam
odakli olmalaridir. Anlam, calismalarin ger¢ek yasam kullanimina doniik ve
dolaystyla iletisimi saglamaya yonelik olup olmadiklarini arastiran Slgiittiir. Ciinkii
gorevler oOgrenenlerin dikkatini dilin bigimsel 06zelliklerine degil de anlamsal
ozelliklerine ¢ekmeye calisan, 0grenenler arasinda iletisimin saglanmasinin altini
cizen ¢alismalardir. Daha agik bir ifadeyle gorevlerin dilin iletisimsel amaglar i¢in
kullanilmasina dayanan ¢aligmalardir. (Nunan, 1989: 10; Skehan, 1998: 95; Ellis,
2003: 9; Willis, 2007: 13). Bu bakimdan anlam, bir ¢alismanin gorev olup

olmadiginin anlasilmasi i¢in temel Ol¢iitlerden biridir.
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Gorevleri, digerlerinden ayirabilmek igin gerekli bir diger Olgiit olan gorevlerin
gercek yasamdaki dil kullanimini icermesidir. Bu iki sekilde gerceklesebilir. Buna
gore gorevler ya bir formu doldurmak gibi gergek yasamda karsilasilabilecek
eylemleri igermeli ya da iki resim arasindaki benzerliklerin bulunmasi gibi gergek
yasam i¢in yapay olabilecek bir etkinligin gergeklestirildigi durumlarda bile gergek
yasam dilinin dogal bir sekilde kullanilmasini gerektirmelidir (Ellis, 2003: 10).
Ciinkii  gorevler gercek yasam etkinlikleriyle Ortiismedigi, Ogrenenlerin
gereksinimlerini  gidermeye yonelik olmadigit ve onlarin ilgi alanlartyla
iliskilendirilmedigi siirece gorevlerin anlamina odaklanilmasi zordur (Willis, 2007:
13). Ciinkii birey, ancak kendi yasamiyla, gereksinimleriyle, ilgi alanlariyla baglanti
kurabilirse yaptig1 seyi anlamli bulur. Bu nedenle 6grenme siirecinde dgrenenlerin
dikkatini dilsel 6genin anlamina ¢ekebilmek i¢in dis diinyay1 yansitan ve 6grencilerin
ilgisini ¢eken galigmalara yer verildigi takdirde iletisimsel hedeflere ulasilabilir. Iste
iletisimsel hedefleri olan egitsel bir gérevin de diger calisma tiirlerinden farkinin

ortaya konulabilinmesi i¢in bu 6lciit gerekli bir ayirt edicidir.

Gorevlerin  degerlendirilmesinde  dordiincii  Ol¢iit, gorevlerin  temel dilsel
becerilerden en az bir tanesinin kullanimini icermesidir. Buna gore gorevler,
Ogrenenlerin metni okumalarini ya da dinlemelerini ve anladiklarini gostermelerini;
sO0zIii ya da yazili metin iiretmelerini; kavramaya ve iiretmeye doniik becerileri
birlestirerek  kullanmalarini  gerektirmelidir Bu  yoniliyle gorevler, diger

alistirmalardan farkli degildirler (Ellis, 2003: 10).

Gorevi diger calisma tiirlerinden farkli kilan bir diger 6zellik de gorevlerin biligsel
siirecleri icermesidir. Burada bilissel siiregler, O0grenenlerin dil 6grenimi igin
gectikleri zihinsel siirecleri ifade etmek i¢in kullanilmaktadir (Richards, v.d, 1985:
44). Bu siiregler, siralama, dizme, anlam ¢ikarma, bilgi aktarma (Ellis, 2003: 10),
bilgiyi degerlendirme, gercege ve varsayima dayali durumlart c¢oziimleme,
birlestirme, degistirme, tamamlama, eski bilgiyle yeni bilgiyi birlestirme (Krahnke,
1987: 57) okurken veya bir konugmay1 dinlerken not alabilme veya anlamh kisisel
bir harita olusturma (Echevarria, v.d., ty.: 77), gibi O6grenenlerin bir gorevi
gerceklestirmek i¢in kullanmalar1 gereken stratejilerdir. Calismalarin  bilissel

stirecleri igerip icermediginin aranmasi, Ogrenenlerin bu siireglere dahil olup
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olmadiklarii ortaya koymak, gorevi mekanik alistirma ve tekrarlardan, ezberlerden,
hicbir zihinsel zorlama gerektirmeksizin sadece bir sarkiyr sOylemeyi talep eden

calismalardan ayirmak i¢in son derece 6nemlidir (Giinay, 2007: 104).

Son olarak ise c¢alismanin agik bir sekilde ortaya konulmus iletisimsel bir sonucu
olup olmadigiyla ilgili olan 6l¢iit kullanilacaktir. Sonug, gorevin tamamlanmasiyla
ortaya ¢ikan iiriin olabilecegi gibi, gorevi gergeklestirmek i¢in 6grenenlerin gegtikleri
dilsel ve bilissel stireci de ifade etmek i¢in de kullanilmaktadir. Gergekte gorevin
sonucu dil 6greniminin gelismesine yonelik dil kullaniminin gerceklesmesidir (Ellis,
2003: 19). Bu yoniiyle Ellis (2003) ve Willis (2007) tarafindan gorevleri ayirt etmek

icin 6nemli bir Ol¢iit olarak ortaya konulmustur.

Bu olgiitler igerisinde 2 ve 3 numarali olanlar digerlerinden daha biiylik bir 6nem
tasimaktadir (Ellis, 2003: 16). Cilinkii “gorevler, gercek yasami simifa getirme
yolu”(Krahnke, 1987: 57) olarak tanimlanabilindikleri i¢in dncelikli amaclari, ger¢ek
yasam gorevlerini veya en azindan ger¢ek yasamin dogal dilini 6grenme siirecine
aktarmaktir. Ayrica gorevlerin, dilin anlamimna bi¢iminden daha ¢ok vurgu
yapilmasini gerektirdikleri de bilinmektedir. Diger Olgiitler ise zaman zaman siradan
bir alistirmada bile rastlanabilecek olgiitler olabilir. (Ellis, 2003: 16). Bu nedenle
ayirt edicilikleri 2. ve 3. dlgiitler kadar giicli degildir.

Simdi bu 6lgiitler 1s131nda 6ncelikle A1 A2 Diizeyi I¢in Hazirlanmis Yeni Hitit
Yabancilar I¢in Tiirkge 1 Ders kitabinin Giris Unitesi (Alfabe ve Sayilar), sonra da
‘Merhaba’ adin1 tagiyan 1. tinitesinin ‘Tanigma’ baglikli alt iinitesi gorev baglaminda

ele alinacaktir.

4.3.1. A1 A2 Diizeyi Icin Hazirlanmis Yeni Hitit Yabancilar Icin
Tiirkce Ders kitabimmin Giris Unitesinin (Alfabe ve Sayilar) Gorev

Baglaminda incelenmesi

Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirkge 1 ders kitabi‘Alfabe ve Sayilar’ bashkli iki
sayfalik giris niteliginde bir boliimle/iiniteyle baglamaktadir.
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Girig olarak nitelendirilebilecek bu boliimiin ‘Alfabe’ bashgi altinda toplam 6
calisma bulunmaktadir. Bu calismalar, ‘tekrar edelim’, ‘harflerin okunusu’, ‘sesleri
yazalim’, ‘sozciikleri isaretleyelim’, ‘siralayalim’, ‘bu sozciikleri o6grenelim’
basliklariyla verilmistir. Sayilar basligi altinda ise 8 etkinlik bulunmaktadir. Bu
caligmalar, ‘rakamlar 6grenelim’, ‘esleyelim’, ‘okunuslarim1 yazalim’, ‘telefonlari
yazalim’, ‘tarihleri sdyleyelim’, ‘soralim-yazalim’ ve ‘tamamlayalim’ basliklariyla
verilmigtir. Ayni zamanda ¢alismalarin yonergeleri olan bu bagliklar, eylemlerin istek
kipinin birinci ¢ogul sahsa gore cekilmesiyle verilmistir. Bu konuda hem bu boliimde
hem de kitabin diger iinitelerinde bir birlik s6z konusudur. Ayrica birinci ¢ogul
sahsin  kullanilmas1 etkinliklerin gerceklestirilmesinde 6grencilerin  katiliminin
beklendigi ortaya koymaktadir. Ancak kitabin Tiirkce 6grenmeye yeni baslayanlar
icin hazirlandig1 disiiniildigiinde, belki de ilk kez bu kitap araciligryla Tiirkceyle
karsilasacak 6grenenlerin giris boliimiinde olduk¢a yogun ve karmasik yonergelerle

kars1 karstya birakildiklarini sdylemek dogru olacaktir.

Simdi bu baghklar altinda yer alan calismalarinin gérev olup olmadiklar1 ele
almacaktir. Oncelikle ¢alismanin bashg ve amaci verilecek daha sonra her madde
isaretinde, gorev olma oOl¢iitlerinden biri goriisiilecektir. Her bir ¢alismada ayni sira
takip edilecektir. Buna gore sirasiyla gorevin girdisinin anlagilirligi, gérevin anlam
odakl1 olup olmadigi, gercek yasamla ortiisiip 6rtlismedigi, beceri kullanimini igerip
icermedigi, bilissel siiregleri kullanmay1 gerektirip gerektirmedigi, anlasilir ve

iletisime doniik bir sonucunun olup olmadig1 goriisiilecektir.
‘Alfabe’

Giris niteligindeki bu bolimiin iki sayfadan olusan ilk sayfasi Tiirk Alfabesini
olusturan sesleri tanitmaya ve benzer seslerin ayirt edilmesini saglamaya yoneliktir.
Bu agidan sesletim calismalarinin agirlikli oldugunun sdylenebilecegi ‘Alfabe’

baslig1 altinda bir de kelime ¢alismasi bulunmaktadir.
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‘Tekrar edelim’

1 Tekrar edelim &)
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‘Tekrar edelim’ baslig1 altinda verilen ilk ¢alismada, Tiirk alfabesini olugturan harfler

gorsel olarak sunulmakta, sirayla bu harfleri karsilayan sesler dinletilmekte ve

Ogrencilerin bu sesleri tekrar etmeleri istenmektedir. Calismanin amaci alfabeyi

Ogretmektir.

Calismada gercek yasamdaki dil kullanimini o6rnekleyen bir girdi

bulunmamaktadir.

Zihinsel zorlama olmaksizin gercgeklestirilen tekrar etme ¢aligmalarinin,
Davranist Kuramin etkisiyle ortaya cikan Konussal-Isitsel Yontemin
vazgecilmezleri arasinda (Demirel, 2004: 38) oldugu bilinmektedir.
Dolayisiyla calismayr degerlendirmek icin ikinci bir 0lgiit olarak
kullanilabilecek anlam odaklilik ilkesi davranig¢i bir yaklasimla hazirlanan
bu caligma igerisinde yer almamaktadir. Clinkii calisma sadece 6grencilerin
ses kaydim1  dinlemelerini  ve harfleri dogru sesletebilmelerini
gerektirmektedir. Boyle bir 6zelligin de anlamsal bir boyutunun olmadigi

goriilmektedir.

Alfabeyi bilmenin 6zellikle Tiirkiye’de yasayan bir yabanci i¢in dnemli bir
gercek yasam gereksinimi oldugu kabul edilebilir. Ancak c¢alismanin
sunulusu, gercek yasam etkinlikleriyle oOrtiismemektedir. Ciinkii gergek

yasamda alfabeyi dinleyip tekrar etmek gibi bir eylem yoktur. Bunun yani
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sira ¢alismay1 gerceklestirmek icin dil kullanimi gerekmedigi icin dogal dil
kullanimindan s6z edilememektedir. Dolayisiyla {igiincii dl¢iitiin varligindan

sOz edilemez.

e (alisma bir dinleme etkinligi olarak tasarlanmistir. Burada dinleme eylemi,
Ogrenenlerin hedef dilde dogru sesletim yapabilmelerine yonelik, tekrara

dayal1 bir sesletim ¢aligmasi i¢in 6rnek sunmaktadir.

e (alisma iletisimsel bir anlami1 ve zihinsel ¢abay1 icermeyen bir tekrar etme
eylemi oldugu icin bilissel siireclerden s6z edilemez. Ciinkii yukarida da ifade
edildigi gibi tekrarlar, davranig¢it yaklasimin dil 6grenim siirecine tasidigi
stratejilerdendir (Karacan, 2000: 264). Dolayisiyla burada 6grenenlerin

biligsel stratejileri kullanmalar1 gerekmemektedir.

e (alismanin sonucunda alfabenin 6grenilmis olmasi hedeflenmektedir. Ancak
calisma, 6grenenlerin bir sonug¢ ortaya koymalarin1 gerektirecek bir iiretim

adimi ve siireci igermedigi i¢in dil kullanimindan s6z edilememektedir.

Tiim bu olgiitlerin 15181nda ¢alismanin gorev adiyla degerlendirilemeyecegi, sadece
tekrara dayal1 bir alistirma oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte Kumaravadivelu
(1993)’nun gorevleri alistirmalart1 da igine alan calismalar olarak tanimlamasi
nedeniyle (bkz.46) bu alistirma, asil gorevi gerceklestirmek icin bilgi sunmaya

yonelik bir gorev dncesi ¢alisma olarak kabul edilebilir.

‘Harflerin Okunusu’

2 Harflerin okunusu
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‘Harflerin okunusu’ baghgiyla verilen ikinci ¢alisma bir sesletim ¢alismasidir. Bu
calismada Tiirkcede harflerin nasil sesletilecegi gosterilmektedir. Caligmada
Ogrenenlerin her hangi bir sey yapmalarin1 ve kisisel ¢abalarini ortaya koymalarini
beklenmemektedir. Bu nedenle sadece bir bilgiyi sunan bu ¢alisma ne aligkanlik ne

etkinlik ne de gorevdir.

‘Sesleri Yazalim’

3 Sesleri yazalim &)

c

Uciincii calisma iki asamadan olusmaktadir. Bir dinleme calismasi olan ilk asamada
ogrencilerin duyduklart sesleri kutucuklara yazmalar1 beklenmekte, ikinci agamada
ise yine 0grencilere yeni bir bilgi sunulmaktadir. Bu yeni bilgi Tiirk¢ede iinlii iinsiiz

harflerle, kalin ve ince {linliilerin bilgisidir.

e Bu calismada 6grenenlerin gorevi gerceklestirmesini kolaylastiracak bir girdi

bulunmamaktadir.

e Ilk c¢alismada oldugu gibi &grenenlerin dikkatini dilin anlamina veya
kullanimina ¢eken bir adim igermediginden ikinci Olgiitiin varhigindan s6z

edilemez.

e Gergek yasamla iliski kurulmasimi saglayacak bir eylem veya dil kullanimi

icermedigi i¢in {iclincii 6l¢iit de burada yer almamaktadir.

e Ilk calismada oldugu gibi sadece dogru sesletimi hedefleyen bir dinleme

etkinligidir.

e Dinleyip duydugunu uygun yere yazmayi gerektiren bu calisma ilk
calismadaki tekrara dayali dinlemelerden biraz daha farklhidir. Ciinki

buradaki dinleme dildeki bazi seslerin harf karsiliklarinin bulunmasina
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dayalidir ve dinlemeyle birlikte yazmay1 da gerektiren bu siirecte 6grencinin
isitsel bir sembolii gorsel bir sembole ¢evirmesi beklenmektedir. Dolaysisiyla
bu ¢alisma, dgrencinin veriyi aktarmasini, daha agik bir ifadeyle veriyi bagka
bir veriye c¢evirmesini gerekli kildig1 icin Ogrencilerin bilissel becerilerini

kullanmalarin1 gerektirmektedir.

e (Calismanin sonunda yukarida da belirtildigi gibi sesleri karsilayan harflerin
dogru yere yazilmis olmasi beklenmektedir. Ancak bu beklentinin yerine
getirilmesiyle gercek yasamdaki dil kullanimina dair bir getiri elde
edilemeyecektir. Dolayisiyla ¢caligmanin ‘gérev’ olma baglaminda iletisimsel

bir sonucunun olmadig1 goriilmektedir.

Calisma her ne kadar bilissel bir siirecin isletilmesini ve beceri kullanimi igeriyor
olsa da girdi eksikligi, anlam odaklilik, gercek yasamla oOrtiisme ve iletisimin
saglanmasina doniik bir sonuca sahip olma o6lgiitlerine uymadig: icin goérev adiyla

anilmayacaktir.
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Calismanin ikinci adiminda ise 6grencilere yeni bir bilginin pek de islevsel olmayan
bir sekilde aktarimi s6z konusudur. Tiirkce 6grenmeye yeni baglayan ogrencilere
Tiirkgedeki iinlii tinstiz harf bilgisi ve hatta kalin tinlii ince {inlii bilgisinin daha ilk
adimdan verilmesinin, iletisime yonelik bir amaci ger¢eklestirmeye veya dgrencilerin
gercek yasama dair bir gereksinimlerini gidermelerine yonelik oldugu sdylenemez.
Ciinki Tiirkceyi anadil olarak konusanlarin bile zaman zaman zorlandiklar1 bir konu
olan kalinlik-incelik bilgisinin, &grencilere gosterilmesi 06zellikle Hint-Avrupa

dillerini konusan 6grencilerin Tiirk¢enin ¢ok karmasik ve 6grenilmesi zor bir dil
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oldugunu diisiinmelerine ve daha en basindan olumuz bir tutum gelistirmelerine

neden olabilir.

‘Sozciikleri isaretleyelim’

4 Sozcukleri isaretleyelim
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Alfabe adini tasiyan ilk bolimiin dordiincii ¢alismasi ‘sozciikleri isaretleyelim’
bashigr altinda verilen bir dinleme c¢alismasidir.Burada “6grencilerden sozciik
grubunu dinlemeleri ve dinledikleri grubun ardindan sdylenen sdzciigii bulmalar1”

(Kurt, v.d.: 2008b: 18) istenmektedir.

e (alismada, Nunan (1989) tarafindan aktarilan listeye uygun bir girdi

kullanimi s6z konusu degildir.

e Calisgmada bir grup kelime birbirleriyle anlam ilgisi kurulmaksizin
siralanmistir ve kelimelerin anlamlarima degil sesletimlerine vurgu
yapilmaktadir. Dolayistyla ¢alisma, gorevleri degerlendirmek i¢in ikinci

olgiit olan anlam odakliliktan yoksundur.

e (Calismada kelimelerin anlamlarina ve kullanildiklar1 baglamlara dair higbir
gonderme olmamasi yine calismanin ger¢ek yasamla bagdastirilmasini
giiclestirmektedir. Buna ek olarak c¢alismanin giinliikk hayattakine benzer bir
eylemin gerceklestirilmesine yonelik olmamasi da calismanin yine {igiincii

oOl¢iitiin kapsamiyla bagdastirilamayacagini gosteren bir kanittir.
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e Bu calismada oncekiler gibi, dogru sesletimi hedefleyen bir dinleme

etkinligidir.

e Calisma bir grup kelime arasindan hangisinin sesletildigini bulmay1

gerektirdigi icin biligsel beceri kullanimini gerektirmektedir.

e Sozciiklerin sesletimi arasindaki farki bulmaya dayali olan bu calisma dil

iiretimine yonelik bir sonug icermemektedir.
Bu calisma da gorev olarak nitelendirilemez.

‘Siralayalim’

5 Swralayahm

‘Siralayalim’ baglikli ¢alismada, 6grenenlerin ses kaydini dinlemeleri ve duyduklari

sozctklerin sirasini fotograflarin iizerindeki kutucuklara yazmalar1 gerekmektedir.

e (Caligmada 9 adet kiicik ozglin fotograf kullanilmig olmast nedeniyle

caligmanin bir girdisinin oldugu sdylenebilir.
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e Her ne kadar gorsel 6gelerin Tiirkge karsilig1 fotograflarin altinda gdsterilmis
olsa da, gosterilen kelimelerin anlamina ve kullanimina vurgu yapilmamastir.
Ogrenenlerin fotograflarin  yardimiyla fotograflarin altinda yazili olan
kelimelerin anlamin1 ¢6zebilmeleri miimkiin olmakla birlikte c¢alismada
kelimelerin anlamint  ortaya ¢ikartan, Ogrencilerin bu kelimeleri
kullanmalarmi ve boylece onlar1 6grenmelerini kolaylastiracak higbir adim
bulunmamaktadir. Bu acidan bakilinca calismanin yine ikinci Olgiitten

yoksun oldugu goriilmektedir.

Fotograflar1 verilen kelimeler ger¢ek yasamda sikca karsilasilacak tiirde
olmalarina ragmen, calisma bu kelimelerin ger¢cek yasam kullanimlarini
ornekleyecek ve oOgrencilerin gereksinimlerini giderecek bir baglam

icermemektedir. Bu nedenden o6tiirii, tiglincii 6l¢iite de rastlanmamaktadir.

Yine bir dinleme etkinligi olarak gosterilen calisma dinlenenle yazili olanin
eslestirilmesini gerektirmektedir. Dinledikleri sesi diger sesler arasindan

secebilmelerine yonelik bir ¢alismadir.

Seslerle, seslerin yazili karsiliklart olan kelimelerin eslestirilmesini icerdigi

i¢in bilissel beceri kullanimindan s6z edilebilir.

Bu caligmanin sonucunda seslerle kelimelerin eslestirilmesiyle uygun sekilde
siralanmis bir kelimler dizisi ¢ikmasi beklenmektedir ve bu sonucun dilin

gergek yasamda kullanimina doniik bir faydasi olmadigi goriilmektedir.

Bu dogrultuda bu ¢alismanin da goérev olmadigi sdylenebilir.
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‘Bu sozciikleri 6grenelim’

6 Bu sozclikleri 68renelim
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Alfabe bashikli bu ilk boliimde alfabe baglami igerisinde kendine yer edinmesi

miimkiin goriinmeyen bir kelime c¢aligmasi yer almaktadir. ‘Bu sdzciikleri

Ogrenelim’ baslikli bu c¢alismada mevsimlerin, aylarin ve gilinlerin Tiirkce

karsiliklarinin 6grencilere 6gretilmesi amaglanmaktadir.

Her ne kadar dort mevsimi gosteren 4 kiiclik fotograf ¢aligmanin igerisinde
yer alsa da bu fotograflarin altinda hangi mevsimi gosterdiklerine dair higbir
ipucu bulunmamaktadir. Dolayisiyla fotograflarin calismanin
gerceklestirilmesini  kolaylastirict  hicbir 6zelligi olmadig1r acikga ifade

edilebilir. Bu nedenle bu ¢alismanin anlasilir bir girdisi yoktur.

Alfabe bashigi altinda bu bilginin verilmesi tamamen baglam disidir ve
kelimelerin anlamlarinin ortaya konuldugu higbir durum yaratilmamistir. Bu

dogrultuda bu ¢aligmanin anlam odakliliktan yoksun oldugu sdylenebilir.

Mevsim, ay ve giin bilgisini kazanmak, 6grencilerin gergek yasamini

kolaylastirict bir bilgidir. Ancak bu bilginin hi¢bir baglama oturtulmaksizin
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bu kadar kiiciik bir alana sikistirilmasi ve gercek yasam benzeri bir

calismayla 6grencilere sunulmamasi {iciincii Olciitiin gerekliliklerine uygun

degildir.

e Bu calisma bir kelime calismasidir ve temel becerilerden her hangi biriyle

biitiinlestirilerek sunulmamistir. Dolayisiyla beceri kullanimi yoktur.

e Ogrenmenin nasil gergeklesecegine dair hicbir yol sunulmadigi ve
Ogrencilerin  hangi siirecten sonra Ogrenmelerinin saglanacagi ifade

edilmedigi i¢in bilissel siire¢lerden sz edilemez.

e (Calismanin sonunda mevsimlerin, aylarin ve giinlerin Tiirk¢e karsiliklarinin
Ogrenilmesi beklenmektedir. Ancak calisma ne anlamli bir girdiye ne de
O6grenme yoluna sahiptir. Dolayisiyla dili kullanmay1 gerektiren bir siirecten

ve ¢alisma sonucunda ortaya konulacak iirtinden yoksundur.

Bu nedenlerden 6tiirii bu ¢alisma da gorev kabul edilemeyecegi gibi bir alistirma da
sayllamaz. Ciinkii burada sadece hedef dile ait 6grenilmesi gereken bir grup kelime

vardir.
‘Sayilar’

Giris niteligindeki bu ilk boliimiin ikinci sayfast ‘Sayilar’ konusuna ayrilmistir. Bu
boliimde Ogrenenlere sifirdan milyara kadar olan sayma sayilari, telefon
numaralarinin ve tarihlerin Tiirk¢edeki okunuslari, bir baskasinin adinin ve telefon
numarasinin sorulmast ve bu sorularmn yanitlanabilmesi bilgilerinin yan1 sira

kelimeleri ¢ogul yapma kurali da 6gretilmeye calisiimaktadir.

Ik yedi ¢aligma genel olarak sayilar bilgisine ayrilmisken, sekizinci etkinlik sayilar
konusuyla baglanti kurulmasi miimkiin goriinmesine karsin hi¢bir baglanti

kurulmadan bir dilbilgisi konusu olarak verilmis ¢ogullar konusudur.

Bu c¢alismalar yine gorev olma ol¢iitleri 1s181nda sirasiyla ele alinacaktir:
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‘Rakamlar 6grenelim’

1 Rakamlari 68renelim
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‘Rakamlar1  Ogrenelim’ adin1 tasiyan ilk c¢aligmada sayilarin  6gretilmesi

hedeflenmektedir. Bilgi sunmaya yonelik bu c¢aligmada sifirdan milyara kadar
rakamlar ayni tabloda sunulmus ve bazi noktalarda bosluklar birakilmistir. Sifirdan
milyara kadar rakamlarin bir anda sunuldugu bu ¢alismanin, 6grencilerin rakamlari
Ogrenebilmeleri i¢in caligma adimi igcermemesi rakamlari 6grenmenin O6grenciler
tarafindan giic bulunmasina neden olabilir. Bu agidan bakinca her ne kadar
yetigkinler i¢in hazirlanmis bir kitap dahi olsa, ilk asamadan 6grencilerin bir baglama

oturtmaksizin bu kadar ¢ok yeni bilgiyle tanistirilmasi uygun géziikmemektedir.

e Bu calismada rakamlarin kullanimint O6rneklemeye yonelik bir girdi

bulunmamaktadir.

e Rakamlarin Ogrenilmesi, Ogrenenlerin bir baglam icerinde rakamlari
kullanimlarint gerektirecek ve rakamlarin semboller disinda anlamlari da

oldugunu vurgulayacak bir adim olmadig: i¢in iletisimsel ¢er¢evede anlam

odaklilik s6z konusu degildir.
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e Rakamlar1 6grenmek 6grenenlerin gilinliikk yasamdaki ¢esitli gereksinimlerini
(fiyat, saat, v.s.) giderebilmelerini saglayacagi i¢in bu g¢aligmanin gergek
yasamda yararl olabilecek bilgileri sundugu sdylenebilir. Ancak calismada
Ogrencilerin  rakamlar1  kullanmalarin1  gerektiren dogal bir adim

bulunmamaktadir. Bu nedenle burada figiincii Olgiitiin varligindan s6z

edememekteyiz.

e Rakamlarin 6grenilmesi bir bakima kelime g¢aligmasidir. Fakat kelimelerin

kazandirilmas1 amaciyla diger dilsel becerilerle biitiinlesme yoluna

gidilmemistir.

e (alisma, O0grenenlerin sunulan bilgiden yola ¢ikarak eksik sayilarin nasil
olabilecegini tahmin etmelerini gerektirdigi icin, daha acik bir ifadeyle
Ogrencilerin bilgiler arasindaki i¢ baglantilar1 kurmalarint gerektirdigi igin

ogrencilerin bilissel stireglerini harekete gecirmelerini saglayacaktir.

e Calismanin sonucunda rakamlarin 6grenilmis olmasit beklenmektedir. Ancak

girdi eksikligine karsin sunulan bilginin yogunlugu bu sonuca ulagmanin gii¢

oldugunu gostermektedir.

Gorevlerle ilgili 1 06zelligi icermesine ragmen bu c¢alisma da gorev olarak

atfedilemez.

‘Esleyelim’

2 Esleyelim
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Iki numarali c¢alisma, ‘esleyelim’ bashig altinda yer almaktadir ve burada

Ogrencilerden verilen rakamlar1 bir Onceki c¢alismada ogrenildigi var sayilan

okunuslariyla eslestirmeleri istenmektedir.

Bu ¢alismada herhangi bir girdiye rastlanmamaktadir.
[letisimsel ve kullanima doniik bir anlam igermemektedir.

Gergek yasam ve dgrenci gereksinimleriyle ilgili olan sayilar konusu, islevsel
ve kullanima yonelik bir sekilde ele alinmadig1 i¢in bu ¢aligmanin da gergek
yasam benzeri etkinlikler ve dil kullanim1 kapsaminda diisiiniilemeyecegini

gostermektedir.
Burada dilsel beceri kullanimi1 yoktur.

Calismada sayilarin yazilistyla, rakam olarak gosterilislerinin eslestirilmesi

gerektiginden biligsel bir slirecin varligindan s6z etmek olasidir.

Calismanin sonucunda ortaya uygun sekilde eslestirilmis bir tablonun ¢ikmasi

beklenmektedir.

Dolayisiyla ‘esleyelim’ bagligiyla verilen c¢alisma, eslestirme tlirlindeki gorevleri

hatirlatmakla beraber gorev sayilamaz.

‘Okunuslarim yazalim’

3 Okunuslarini yazalim

17 42
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‘Okunuslarin1 yazalim’ bagslikli dordiincii ¢alisma, birinci ve ikinci caligmada

Ogrenildigi diisliniilen bilgilerin pekistirilmesinin amaglandigr kisimdir. Ayrica

burada Ogrenenlerin rakamlari yazma kurallart dogrultusunda dogru yazmalar

istenmektedir.

Bu calismada sozel veya sozel olmayan hicbir girdi bulunmamaktadir.

Calisma rakamlarin anlaminin 6ne ¢ikarilmasina ve kullanimlarina dayali
degildir. Sadece rakamlarin ‘dogru’ sekilde yazilabilmesini gerektirmektedir.

Bu nedenle ikinci 6l¢iitten soz edilemez.

Gergek yasamla ve O0grenci gereksinimleriyle baglantili bir konu olmasina
ragmen yine giinliikk yagsam kullanimlarin1 6rnekleyen bir adim i¢cermeyen

caligma ii¢lincii dl¢litten yoksundur.

Temel becerilerden her hangi birinin gelistirilmesine yonelik olmayan bu

caligmada sadece dogru yazim vurgulanmaktadir.

Calisma, daha onceden sunulan bilgiden yola cikarak gerceklestirilmeyi

gerektirdigi icin biligsel becerilerin kullanimindan da sz edilebilir.

Calismanin  sonucunda rakamlarin  okunuglarinin  yazilmis  olmasi
beklenmektedir. Ancak bu sonu¢ da dil kullanimina ve iiretimine yonelik

olmadigi i¢in ¢alismanin altinci 6lgiite de sahip olmadig goriilmektedir.

Sonug olarak bu ¢alisma da gorev degildir.

‘Telefonlar: soyleyelim’

4 Telefonlar: sGyleyelim
68 70 63 « 0532 72545 89
5 97 81 «+ 02126457413
D 532 « 00 90 312 496 02 47
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‘Telefonlar1 soyleyelim’ adli g¢alismada Ogrencilerin daha oOnceki caligmalarda

ogrendikleri rakamlar1 dogru okuyabilmelerini beklenmektedir.

Bu calismada da girdi unsuruna rastlanmamustir.

Telefon numaralarint okuyabilmek anlamli bir etkinliktir. Ancak burada
sayilarin ger¢ek yasamdaki anlamina ve kullanimina degil de sadece dogru

okunmasina vurgu yapildigi i¢in ikinci dlgiite rastlandigl sdylenemez.

Telefon numaralarin1  okuyabilmek ayrica gergek yasam ihtiyaglarim
karsilamaya yonelik bir eylem olmasina karsin burada 6grenenlerin islevsel
ve etkilesime yoOnelik bir slirece dahil olmalarin1 gerektirmedigi icin gercek

yasamdaki gorevlerle ve dil kullanimiyla tam olarak iliskilendirilmemektedir.

Daha once Ogretilenin pekistirilmesine yonelik bir konusma becerisi

caligmasidir.

Calisma, oOnceki caligmalarda Ogrenildigi varsayilan bilgiyi kullanmay1

gerektirdigi icin biligsel siirecleri igerdigi goriilmektedir.

Son olarak ise bu telefon numaralarinin dogru sekilde okunmasi
beklenmektedir. Burada bir dil kullanimi var gibi goziikkmektedir. Ancak bu
ogrencilerin dili kullanarak bir {iriin ortaya koymasindan biraz daha farkli

olarak verilen bilginin dogru kullanimina odakl1 bir caligsmadir.

Tiim bu nedenlerden dolay1 ¢alisma, gorev sayillamaz.
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‘Telefonlar1 yazalim’

5 Telefonlar yazalim

e Acil Telefon(ar mm

Polis

itfalye

Elektrik Anza
Su Arnzad
Dogalgaz Anza

KJondc:rrna

ik Yardim/Ambulans

‘Telefonlar1 yazalim’ yonergesiyle

olarak tasarlanmistir. Burada acil

verilen besinci ¢alisma, bir dinleme g¢alismasi

telefon numaralarinin ses kaydindan dinlenip

karsilarina yazilmasini gerektiren kurmaca bir metin kullanilmastir.

e Bu calismanin goérev olma baglaminda degerlendirilecek biri

bulunmamaktadir.

girdisi

e (alisma rakamlarin sadece basit semboller olmadigini, insanlar i¢in anlamlari

da oldugu ortaya koymaktadir. Bu nedenle ikinci 6lgiitiin varligindan soz

edilebilir.

e Telefon numaralarin1 dinleyip kaydetmek eylemi, ger¢cek yasam benzeri bir

gorevdir. Dolayisiyla ti¢lincii 6l¢iitiin burada gecgerli oldugu goriilmektedir.

e Kullanima doniik bir bilgi

aktarimma kaynak olusturdugu i¢in dinleme

becerisinin varligindan soz edilebilir.

e Isitsel bir veriyi yazili bir veriye cevirmeyi talep ettigi icin bilgi aktarma

stirecini harekete gecirdigi goriilmektedir.

e (Calismanin sonunda kurumlarla acil telefonlarinin eslestirilmis olmasi

beklenmektedir. Dolayisiyla

burada sonug, iki ayr1 verinin uygun sekilde

150



eslestirilmis olmasidir. Ancak girdi eksikligi nedeniyle bu sonuca

ulagilamayabilir.

Bu calisma, gorev olgiitlerinden girdi eksikligi nedeniyle gorev degildir.

‘Tarihleri soyleyelim’

6 Tarihleri soyleyelim

0 20.09.2005 ©12.11.1973

¢ 29.04,1998 ¢ 01.01.1980

‘Tarihleri sdyleyelim’ adl1 altinc1 calismada giin, ay yil seklinde sunulmusg tarihlerin
dogru okunmasi beklenmektedir. Aslinda bambaska bir baglama ait oldugu goriilen
tarihlerin ifade edilmesi i¢in sayilarin bilinmesi kosulu gerekli olsa da, daha ilk
basamakta, heniiz sayilarla ilgili temel bilgiler verilmisken, bu bilginin sunulmasi

ogrencilere agir gelebilir.
e Calismada ders kitab1 tarafindan saglanmis bir girdiden s6z edilememektedir.
e (alisma bir baglama dayali olmadig1 i¢in anlamsalliktan uzaklagmaktadir.

e Qiinliik yasamda sik¢a karsilasilabilecek bir konu olmasina ragmen, giinliik
yasamdakine benzer, etkilesim igeren durumlar baglaminda ele alinmamais

olmasi ¢aligmay tigiincii dlgiitten de ayirmaktadir.
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Ogrenenlerin kendilerinden bir sey katmalarim gerektirecek iiretime doniik
bir konusma becerisinden s6z edilememesine karsin sozli ifadeyi gerektiren

bir ¢alismadir.

Yan sira calisma sadece Ogrenilen bilginin tekrarini degil, say1 bilgisinin
baska bir konuya uyarlamasi i¢in bellekteki bilginin baska bir amag igin
harekete gecirilmesini gerektirmektedir. Bu dogrultuda 6grencilerin biligsel

beceri kullanmalarini gerekli kilan bir siireci igerdigi sdylenebilir.

Bu c¢alismanin sonunda tarihlerin &grenciler tarafindan sOylenmesi
beklenmektedir. Ancak girdinin yetersizligi nedeniyle uygulamada bu
beklentinin bile gerceklesmesi zor goriinmektedir. Dolayisiyla iletisimsel dil
kullanimina dayali bir sonucun ortaya c¢ikacagini sdylemek dogru

olmayacaktir.

Nitekim bu ¢alisma da gorev olarak kabul edilemez.

‘Soralim, yazalim’

7 Soralim, yazalim

-

' Adi Soyadi Telefonu
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‘Soralim, yazalim’ adim1 tasiyan g¢alismada ikiserli gruplara ayrilan 6grencilerin
arkadaslarinin telefon numaralarint 6grenip kitapta bunun i¢in ayrilmis bosluga

yazmalari istenmektedir (Kurt, v.d., 2008b: 19).

e (alismanin gerceklestirmesini kolaylastiracak (bir telefon defteri resmi gibi)

anlasilir bir girdi bulunmamaktadir.

e Ogrenenlerin birbirleri hakkinda bilgi sahibi olmalarina dayali olan bu

calisma kendileri i¢in 6nemli olan bir anlama odaklanmalarini saglayabilir.

e Ayrica Ogrencilerin ayni smifta olduklari arkadaslarina iliskin bilgi

edinmeleri ger¢ek yasamla ve 6grenci gereksinimleriyle ortiismektedir.
e (alisma dinleme ve konusma becerilerini kullanimini igermektedir.

e Ogrencilerin tablolarini doldurabilmeleri igin veri toplamalarin1 gerektirdigi

i¢in bilissel bir siirecten de s6z etmek miimkiindiir.

e Sonucta 6grenenlerin arkadaslarinin adlarini ve telefon numaralarini edinmis
olmalar1 ve dogru bir sekilde yazmis olmalar1 gerekmektedir. Ancak
Ogrenenlerin iletisimsel bir sonuca ulasilabilmeleri birinci dlgiite yani neyi
nasil yapacaklarini anlamlarina baglidir ve yeterli girdi olmadigi i¢cin bu

calismanin agik bir sonucunun oldugu sdylenememektedir.

Bu calismay1 da gorev olarak adlandirmak miimkiin gériinmemektedir.
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‘Tamamlayalim’

araba -lar arabalar
ev -ler ogrenciier
ogrenci dokforlar
kapl okullar
doktor kapilar
okul gozlikler
gozlok ‘eviar

8 Tamamlayalim

1. kitaplar 7. ogretmen__
2 kalem . .. 8. bilgisayar
3.defter_ 9. televizyon

Asnif . 10mosa_.
5kus M.sagt_
6.pencere 2 hot

‘Tamamlayalim’ admi tasiyan son g¢alisma verilen kelimelerin ¢ogul yapilmasini

gerektiren bir dilbilgisi ¢aligmasidir.

e Calismanin Oncesinde yer alan tablo, Tirkcedeki c¢ogul yapma bilgisini
orneklerle birlikte vermektedir. Ancak dilin kullanimin1 6rnekleyen bir girdi

yoktur.

e (Calisma tamamen dilin bicimlerinin O6gretilmesine dayalidir ve anlam
odakliliktan s6z etmek olast degildir. Hicbir gerceke¢i baglam verilmeksizin

siralan kelimelerin anlamina dair en kii¢iik bir vurgu yoktur.

e Birinci ve ikinci Olgiitlerden yoksun oldugu acik¢a goriilen bu c¢aligmada

ticlincii Olgiitiin de varhigindan s6z edilemez. Ciinkii ¢alismanin ne gercek

154



yasamla, ne 6grencilerin ilgi alanlar1 ve iletisimsel gereksinimleriyle ilgisi

yoktur.
e Beceri kullanim1 s6z konusu degildir.

e Calisma bir kuraldan hareketle bir eksikligi gidermeyi amacgladigi ve bu
yoniiyle bir bilgiyi aktarmayi ve baska bir sekilde kullanmay1 gerektirdigi
icin biligsel becerilerin kullanilmasini gerektiren bir siirece sahip oldugu

sOylenebilir.

e Calismanin sonunda kelimelerin ¢ogul hallerinin kurallara uygun olarak
yazilmasi beklendiginden bu caligmada dil {iretimine yonelik bir sonugtan

bahsedilemez.

Sonug olarak bu ¢aligma bir dilbilgisi alistirmasidir, gorev degildir.

4.3.2. A1 A2 Diizeyi i¢cin Hazirlanmis Yeni Hitit Yabancilar icin
Tiirkce Ders kitabmin Giris Unitesinin (Alfabe ve Sayilar) Gorev

Baglaminda Inceleme Sonuclarinin Degerlendirilmesi

Ders kitabina ve konulara i1sindirmak, erek dilde bir art alan bilgisi vermek ig¢in
hazirlandig: diisiiniilen bu boéliimde Tiirkgenin alfabesi (iinli, iinsiliz harfler, kalin ve
ince tnliilerle birlikte), glinliik hayatta sik rastlanabilecek sozciikler, sayma sayilari,
mevsim, ay ve giin adlar1 ve ¢ogul yapma eki bilgisi verilmeye calisilmistir. Bagka
bir deyisle, erek dile ait birbirinden farkli ve ayr1 baglamlarda yer alabilecek ¢ok
sayida dilsel 6ge, sadece ‘Alfabe ve Sayilar’ baslhigi altinda islenmistir. Alfabe
baghigmnin altinda yer alan mevsimler, aylar ve giinlerle ilgili ¢alismanin alfabe
konusuyla hi¢bir baglantis1 kurulmamistir. Sayilar basliginin altinda aslinda baglanti
kurulmas1 zor goriilmeyen cogullar bilgisi de yine hi¢bir baglama dayanmadan

Ogrenenlere 6grenilmek iizere sunulmustur.

Bu boliimiindeki toplam 14 calisma, gorev olma baglaminda incelenmistir ve

calismalardan higbirinin gorev sayillamayacagi ortaya ¢ikmustir. Asagidaki tablo,
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giris boliimiindeki ‘Alfabe’ bagligi altindaki ¢alismalarin gérev olma 6lglitlerine gore

incelenisini 6zetlemektedir:

Alfabe Gorev Olma Olgiitleri
Cahismanin | Girdi Anlam Gercek | Dilsel Bilissel Sonug¢
adi yasam beceri Siirec
Tekrar Hayir Hayir Hayir Evet Hayir Hayir
edelim
Harflerin Hayir Hayir Hayir Hayir Hayir Hayir
okunusu

Sesleri Hayir Hayir Hayir Evet Evet Hayir
yazalim

Sozciikleri Hayir Hayir Hayir Evet Evet Hayir
isaretleyelim

Siralayalm | Evet Hayir Hayir Evet Evet Hayir
Bu Hayir Hayir Hayir Hayir Hayir Hayir
sozciikleri
ogrenelim

Tablo 25: Alfabe Bashg1 Altindaki Cahsmalarin Gorev Baglaminda

Degerlendirilme Sonuglar:

Asagidaki tablo, giris boliimiindeki ‘Sayilar’ baghigi altindaki ¢alismalarin gorev

olma olgiitlerine gore incelenisini 6zetlemektedir:

Sayilar Gorev Olma Olgiitleri

Calismanin Girdi Anlam Gerg¢ek | Dilsel Bilissel Sonu¢

ad1 yasam beceri Siirec
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Rakamlan Hayir Hayir Hayir Hayir Evet Hayir
ogrenelim
Esleyelim Hayir Hayir Hayir Hayir Evet Hayir
Okunuslarim | Hayir Hayir Hayir Hayir Evet Hayir
yazalim
Telefonlan Hayir Hayir Hayir Evet Evet Hayir
soyleyelim
Telefonlar Hayir Evet Evet Evet Evet Hayir
yazalim
Tarihleri Hayir Hayir Hayir Evet Evet Hayir
soyleyelim
Soralim Hayir Evet Evet Evet Evet Hayir
yazalim
Tamamlayahm | Hayir Hayir Hayir Hayir Evet Hayir

Tablo 26: Sayilar Bashg1 Altindaki Cahsmalarin Gorev Baglaminda

Degerlendirilme Sonuglar:

Calismalarin sadece 1’1 anlagilir bir girdi sunmaktadir. Digerlerinde dil kullanimini
ornekleyen 0Ozgiin veya kurmaca bir girdi bulunmamaktadir. ‘Bu sdzciikleri
Ogrenelim’ adli ¢caligmada 6zgiin fotograf kullanimi olmasina karsin, fotograflarin
Ogrenenlerin sozciikleri 6grenmesine yonelik bir islevi bulunmadigr icin anlagilir

girdi olarak kabul edilmemektedir.

Calismalardan 2 tanesi (‘telefonlar1 yazalim’ ve ‘soralim yazalim’) anlam odakli
olmasina karsin 12 tanesi bigim veya sesletim odaklidir ve 6grenenlerin, iletisime
dontik olarak dilin anlamina ve kullannmina odaklanmalarini gerektirmemektedir.
Burada, sesletim caligsmalarinin énemsiz oldugu ifade edilmeye ¢alisiilmamaktadir.

Ancak sesletim c¢aligmalarinin dilin kullanimina ve anlamima odaklanilmasini
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gerektirmeyecek sekilde tasarlanmasinin  ¢aligmalari  mekanik alistirmalara

dondiirdiigiinii belirtmekte fayda vardir.

Ayrica gercek yasamla bagdastirilabilecek bir icerigin kullanilmasina karsin,
calismanin islenme sekli ve yapay dil kullanimi nedeniyle, gercek yasam benzeri
gorevleri yansitmaktan uzaktirlar. Ancak ‘telefonlar1 yazalim’ ve ‘soralim yazalim’
calismas1 ger¢ek yasam benzeri bir gorevi yansitmakta ve dogal dil kullanimini
gerektirmektedir. Ancak yeterli girdisi olmadig1 i¢in ¢alismanin baska bir destek

olmaksizin gerceklesip gerceklesmeyecegi tahmin edilememektedir.

Toplamda c¢aligmalarin besi dinleme becerisi olarak tasarlanmistir. Ancak buradaki
dinlemelerden dordii sadece dogru Ogrenenlerin dogru sesletim yapabilmelerini
saglamaya yoneliktir. Ancak dinleme ¢alismalardan biri 6grenenlerin dinlediklerini
anlamlandirmalarini ve bir baglamda kullanmalarini gerektirmektedir. Dildeki sesleri
dogru sekilde taklit edince Ogrenmenin gerceklesecegine dair bir anlayisin
benimsendigi bu giris boliimiinde yazma becerisi de daha dnce 6grenilenin dogru bir
sekilde yeniden yazilmasini ve boylece 6grenilenin pekistirilmesi goriisiine dayali

goziikkmektedir.

‘Tekrar edelim’, ‘harflerin okunusu’, “bu soOzciikleri 6grenelim” calismalarinda
eksiklik olmasina ragmen diger ¢alismalarda bilissel siireglerin isletilmesi gerekliligi

vardir.

Biiylik 6l¢iide anlasilir girdi unsuruna bagli oldugu icin iletisime yonelik dil
tiretimine dayali bir sonugtan kismen de olsa‘soralim yazalim’ calismasinda ve

‘telefonlar1 yazalim’ calismasinda soz edilebilir.

Sonugta calismalardan hi¢ birinin gorev kabul edilemeyecegi, ancak bir takim
cabalarla (girdi eksikligini giderme, caligmalar1 siralama v.b.) gorev odakli bir
modele gore diizenlenebilecegi soOylenebilir. Ciinkli O6rnegin ‘tekrar edelim’,
calismas1 gorev Oncesi etkinlik olarak kullanilabilecek niteliktedir. ‘Telefonlar:
yazalim’ ve ‘Soralim yazalim’ baslikli ¢alismalar ise girdi eksikligi nedeniyle gorev
olarak nitelendirilememektedir. Bunlar kendilerinden o6nce girdi sunumunu

saglayacak bir baska ¢alismadan sonra gelirlerse gorev olarak adlandirilabilir.
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4.3.3. A2 Diizeyi Icin Hazirlanms Yeni Hitit Yabancilar i¢in Tiirkce
Ders kitab1 Icerisinde Yer Alan ‘Merhaba’ Bashklh 1. Unitenin

Gorev Baglaminda Incelenmesi

Al A2 Diizeyi I¢in Hazirlannus Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirkge ders kitabinin
‘Merhaba’ adli 1. {initesi toplam ii¢ ayr alt iiniteden olugsmaktadir. Bu alt iinitelere,
‘Tanisma’, ‘Ne? Kim? Neresi?’, ‘Ne Var Ne Yok?’ basliklar1 verilmistir. Ug alt
iinitesi olan bu {inite, 34 ayr1 ¢alismadan olugsmaktadir. Bu ¢alismalar icerisinde yer

alan bagliklar sdyledir:

e ‘dinleyelim, tekrar edelim’,

‘yerlestirelim, konusalim’,

e ‘siralayalim’

e ‘fotograflarla esleyelim’,

e ‘bir diyalog yazalim’,

e ‘filkesini ve milliyetini sdyleyelim, yazalim’,
e ‘dinleyelim, dolduralim’,

e ‘yazalim, konusalim’,

e ‘yerlestirelim, dinleyelim’,

e ‘dinleyelim, tamamlayalim’,

e ‘tamamlayalim, konusalim’,

e ‘tamamlayalim’, ‘esleyelim’,

e ‘tabelaya bakalim, yanitlayalim’,
e ‘dinleyelim isaretleyelim’

e ‘kendimizi tanitalim’, ¢

e ‘yerlestirelim’,

e ‘tamamlayalim, konusalim’,

e ‘okuyalim, yanitlayalim’,

e ‘tamamlayalim, dinleyelim’,
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‘resme bakalim, tamamlayalim’,

e ‘dinleyelim, bulalim’,

e ‘dinleyelim, yazalim’,

e ‘resme bakalim, yanitlayalim’,

e ‘soralim, anlatalim’,

e ‘anlatalim, soralim, not alalim’.

Bu iinitede de giris iinitesinde oldugu gibi etkinlik basliklar1 ¢esitlidir. Bu etkinlik

basliklar altinda dinleme, okuma, sozIlii anlatim, yazili anlatim, karsilikli konusma

ve dilbilgisi ¢caligmalar1 verilmistir. Simdi bu {linitenin ‘Tanigma’ baslikl1 alt {initesi

altinda yer alan caligmalar giris boliimiindeki yol ve sira takip edilerek gorev olma

baglaminda ele alinacaktir.

‘Tamisma’

‘Dinleyelim, tekrar edelim’

1 Dinleyelim, tekrar edelim

Tanisma
Olga  : Merhaba.
Maria : Merhaba.
Olga : Benim adim Olgo. Sizin adiniz ne?
Maria : Benim adim Maria.
Olga  : Memnun oldum.
Maria : Ben de memnun oldum, Nasilsimz?
Olga  : Tesekklr ederim, iyiyim. Siz nasisimiz?
Maria : Ben de iyiyim. Tesekklr ederim.
Olga : Nerelisiniz?
Maria : Ben Bulgaristaniyim. Siz nerelisiniz?
Olga : Ben Rusum.

&
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‘Dinleyelim, tekrar edelim’, baslikli ilk ¢calisma, bir dinleme diyalogudur ve hedef dil
olan Tiirk¢ede olas1 bir tanigmanin nasil gergeklesebilecegini 6grencilere gostermeyi
amaglamaktadir. Bu ¢alismanin 6ncesinde 6gretmenin tahtaya bir tanisma diyalogu
yazdig1 ve O6grencilerin tek tek bu tamigsmayi1 canlandirdigi varsayilmaktadir Kurt,
v.d., 2008b: 29). Dolayisiyla 6grencilerin burada kelimelerin sesletimlerine dikkat
etmeleri ve biraz evvel canlandirdiklar1 diyalogu belleklerine yerlestirmeleri

beklenmektedir.

¢ Dil kullanimin1 ortaya koymaya yonelik bir girdi s6z konusu degildir.

Kullanima doniik bir ¢alisma oldugu i¢in anlam odakliliktan s6z edilebilir.

Tanisma konusu, giinliik yasamda ¢ok sik karsilagilabilecek bir eylem oldugu
icin ve diyalog seklinde sunuldugu i¢in calisma gercek yasami

yansitmaktadir.

Var olan bir tanisma diyalogunun dinlenilip tekrar edilmesi iizerine kurulu

olan bu ¢aligma, mekanik bir dinleme etkinligi gériinlimiindedir.

Dinledigini mekanik bir sekilde tekrara dayali olmasina ragmen &grenenin
diyalogun anlamina da odaklanmas1 gerektigi i¢in biligsel siirecleri harekete

gecirilmesi s6z konusudur.

Calisma sadece verilen yapilarin tekrarina dayali oldugu i¢in dil tiretimi s6z

konusu degildir.

Bu nedenle bu calisma bir gorev degildir, ama konu gorev siirecinde yapilmasi
gerekenleri 6rnekleyen bir gérev oncesi ¢alisma kabul edilebilir. Cilinkii benzer bir
gorevi gergeklestirirken akic1 bir sekilde konusanlarin seslendirdigi kayitlarin
dinletilmesi gorev oncesi ¢alismalarin igerinde yer alabilecek bir etkinliktir (Willis,
1996: 45). Fakat buradaki siire¢, Gorev odakli Dil Ogretim modelindekinden farkli

olarak, 6nce canlandirmay1 sonra dinlemeyi gerektirecek sekilde diizenlenmistir.
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‘Yerlestirelim, konusalm’

2 Yerlestirelim, konusalim &
( Polonyalyim = ben de = benim adim )

nerelisin = senin adin

Nicole : Merhaba.
Tamer : Merhaba.

Micole Nicole,

— o De?
Tamer : Tamer, Bu da arkadasim Sibel,
Nicole : Memnun oldum,
Sibel memnun oldum,

Nicole : Tamer sen ?

—

Tamer : Torkim. Sen nerelisin?
Nicole :

Unitenin ikinci calismasi, ‘yerlestirelim, konusalim’ adni1 tasimaktadir. Burada
ogrencilerin once bosluklar1 uygun sozciiklerle tamamlamalari, ardindan diyalogu

okumalar1 istenmektedir (Kurt, v.d., 2008b: 20).
e Bu ¢alismanin bir girdisi bulunmamaktadir.

e Kelimelerin anlam biitiinliigiinii gergeklestirilecek sekilde yerlestirilmesi

gerektigi i¢in ¢aligsma anlam odaklidir.
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e Yine tanmigsma konusu {iizerine kurulu olan bu c¢alisma, ger¢ek yasamda
karsilagilabilecek bir eylemi 6rneklemektedir. Ancak 6grenenlerin dili dogal

kullanmasina olanak saglamamaktadir.

e Sunulan kelimelerin dogru sesletimle tekrar edilmesine dayali oldugu,
diyalogun canlandirilmasimi dahi gerektirmedigi igin {iretime doniikk bir
konusma eyleminden bahsetmek olasi goriinmese de ¢alisma sozlii anlatim

etkinligi sayilabilir.

e Var olan bir veriyi bagka bir yerde kullanmak ve anlamlandirmak iizere se¢im
yapilmasimi gerektirdigi i¢cin 6grenenlerin biligsel becerileri kullanmalarini

saglamaktadir.

e Calismanin sonucunda Ogrenenlerin bosluklara yerlestirdikleri kelimeleri
dogru bir sekilde okumalari, iletisimsel anlamda bir sonu¢ olarak kabul

edilemez.

Dolayisiyla bu ¢alisma gorev degildir.

‘Fotograflarla esleyelim’

3 Fotograflarla egleyelim

voplsmek  [)  +iokolosmak [
vkucoklosmak [+ selomlasmak [ ]
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Uciincii  ¢alisma  ‘fotograflarla  esleyelim’ bashigiyla sunulmustur. Burada

fotograflarla ifadelerin eslestirilmesi beklenmektedir.

e Bu calismanin girdisi kelimeleri tanimlamak i¢in kullanilmig 7 farkl

fotograftir.
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e Kelime 6gretimine yonelik oldugu i¢in anlam odakli oldugu da sdylenebilir.

e Giinliik yasamda sikca karsilasilabilecek sahneleri isimlendirdigi i¢in gercek
yasam gereksinimlerini gidermeyi hedefledigi de goriilmektedir. Ancak
gercek yasam benzeri bir gorevin aktarimi s6z konusu olmadigi gibi gercek

yasami ornekleyecek bir dil kullanimi da yoktur.

e (alismada kelime ogretimi herhangi bir dilsel beceriyle biitiinlestirilerek

verilmemistir.

e Ogrencilerin yazili olanla goérsel olami eslestirmesini gerektirmesi bilissel

beceri kullaniminin kanitidir.
e Sonugcta ortaya ¢ikan fotograflarla kelimelerin eslestirilmis halidir.

Eslestirme tiiriindeki gorevleri animsatan bu ¢aligma da gorev degildir. Ciinkii gergek

yasami yansitan bir eylem ve beceri kullanimindan s6z edilememektedir.

‘Yerlestirelim, Konusahim’

4 Yerlestirelim, konusalim

Selamlasma wve Ayrilima

merhaba - gUnoaydin = iyi gonler = iyi aksamilar
vi geceler = gorisOnlz = gule glle - hoscakal
hos geldiniz = hos bulduk = salarm

' A dderlhabac . Ne haber?
B: lyiyim. Sen nasilsin?

A: Masiisin Olga™®

B: TesekkOrder, iyvivin. Sen nasilsin?
A: Ben de iyiyim.
B: _

! A- Buywurun Pinar Homom, S
B:

olamclela

Yaolac

A: Hoscakal Murat, somnrma
B:

4 A Gunaydin arkadaslar!
B

-
-

/_'.

A Size _ - Yann
gonlsUndz.
B: Saona da iyi aksamlar.

UV D
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Yerlestirelim, Konusalim’ c¢alismasi, ‘Selamlasma ve Ayrilma’® eylemlerini

gercgeklestirirken kullanilmasi olasi kelimelerin 6gretimine dayalidir.

Bu ¢aligmanin yeterli bir girdisi bulunmamaktadir.

Calisma kelimelerin anlamli ve kullanima doniik bir sekilde yerlestirilmesini

gerektirdigi i¢cin anlam odaklidir.

Gergek yasamdaki dil kullammmimi icerdigi i¢in gercek yasam

gereksinimleriyle ortiismektedir.

Konugma eylemi, siire¢ boyunca degil de sadece en sonda kelimelerin
yerlestirilmesiyle tamamlanan diyaloglar1 okumaktan ibaret oldugu i¢in tam
olarak iiretime yoOnelik bir konusma becerisinden s6z edilemese de ¢aligma

bir sozlii anlatim etkinligi olarak kabul edilebilir.

Bu calisma bir anlam ve kullanim ilgisi kurarak kelimelerin yerlestirilmesini

gerektirdigi icin bilissel siireclerin kullanimi etkindir.

Sonugta, kelimelerin uygun sekilde yerlestirilmesiyle tamamlanan
diyaloglarin okunmasi beklenmektedir. Dolayisiyla, 6gretmen kitabinda bir
sOzlii anlatim etkinligi olarak gegen bu ¢alismanin (Kurt, v.d., 2008b: 20) dil

tiretimi gerektiren, iletisimsel amaclara uygun bir sonucu yoktur.

Yukarida anlatilanlardan hareketle bu calismanin da goérev olma konusunda

eksiklikleri oldugu i¢in gorev sayilamayacagi goriilmektedir.
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‘Siralayalim’

5 Swalayalim D)

Lena : Ben de iyiyim, sagolun. Siz nerelisiniz? [_]
Lena : Size de iyi giinler. [_]

lza : Memnun oldum. [_]

Lena : Ben Romanyalyim. []

Lena : Merhaba, benim adim da Lena. [_]

lza : Belcikalyim. Ya siz? []

iza : lyi gOnler. Hoscakalin. []

Lena : Ben de memnun oldum. Nasilsiniz? [_]
iza : Tesekkiir ederim. lyiyim. Siz nasilsiniz? ]

iza : Merhaba, benim adim lza. [1]

‘Siralayalim’ baglikli besinci ¢alismada “O6grenenlerin verilen tiimceleri bir diyalog
olusturacak bicimde siralamalari...” (Kurt, v.d., 2008b: 21) istenmektedir.
Calismanin  yonergesinde ifade edilmemis olunmakla birlikte, diyalog
tamamlandiktan sonra 6grencilerin ikiserli gruplar olusturarak diyalogu okumalari ve
daha sonra dogru yapip yapmadiklarini kontrol etmek i¢in ses kaydini dinlemeleri

beklenmektedir (Kurt, v.d., 2008b: 21).
e Bu calismanin girdisi bulunmamaktadir.

e (alisma ifadelerin anlam biitlinliigli olusturacak sekilde siralanmasini

gerektirdigi i¢in ikinci 6l¢iit olan anlam odakliliktan s6z etmek miimkiindiir.

e Calisma gercek yasamdaki dil kullanimini o6rnekleyecek dogal bir dil

icermektedir.

e (Calismanin sonunda diyalogun dogru sekilde siralanip siralanmadigini ses

kaydin1 dinleyerek kontrol etmek gerektigi i¢in, dinledigini anlama
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becerisinden s6z edilebilir. Ayrica burada dinleme, onceki calismalarda
oldugu gibi sadece tekrarlama calismasiyla biitlinlestirilmemis, dinlenen

seyin anlamina da dikkat ¢ekilmistir.

e (alismada sunulan verilerin bir anlam biitiinliigiine ulasilacak sekilde

siralanmasinin gerekligi nedeniyle biligsel beceri kullanimi vardir.

e Sonugcta ortaya uygun sekilde siralanmis bir diyalog ¢ikacaktir ve boylece bir

karsilikl1 konusma etkinligi olugturulmus olacaktir.

Calisma dil kullanimin1 6rnekleyen bir girdisi bulunmadigi i¢in gérev sayilamasa da

gorev Oncesi bir calisma olarak kullanilabilir.

‘Bir diyalog yazalim’

b Bir diyalog yazahm &

A Merbaba!
B —

| 1
|

B Eﬂirﬂ;mﬂ':.
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‘Bir diyalog yazalim’ baslikli bu ¢alisma, bir onceki calismaya dayalidir ve oradaki

verilerden hareketle bir selamlasma diyalogunun yazilmasini gerektirmektedir (Kurt,

v.d., 2008b: 21).

e Burada caligmanin girdisi olarak bir Onceki calismada uygun sekilde

siralanmis diyalog kabul edilebilir.

e Calisma O6grenenlerin hedef dilde anlagmalarini saglamaya yonelik oldugu

i¢in anlam odaklidir.

e Selamlagma giinliik yasamda c¢ok sik yapilan bir eylem oldugu icin gercek
yasam benzeri bir durumun smifa aktarimi s6z konusudur. Ayrica
Ogrenenlerin verilen ornekten yola c¢ikmak suretiyle kendilerinden de bir

seyler katmalarmma olanak verdigi icin dogal dil kullanimini yansitacak

sekildedir.
e (alismada iiretime doniik bir yazma eylemi vardir.

e (alisma, verileri siralamay1 ve baska bir baglam i¢inde anlamli bir sekilde

kullanmay1 gerektirdigi i¢in biligsel siire¢lerden soz edilebilir.

e Sonugta ortaya Ogrenenler tarafindan olusturulmus bir diyalog c¢ikacagi
beklenmektedir. Dolayisiyla acgik, anlagilir, dil kullanimini gelistirmeye

yonelik iletisimsel bir sonugtan s6z etmek miimkiin goriinmektedir.

Biitiin bu tespitlerin sonunda calismanin yaratici goérevler grubundan oldugu
goriilmektedir ve Ogrenenler arasinda karsilikli etkilesimin saglanmasiyla dil

tiretimin gergeklestirilmesine yoneliktir.
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Ulkesini ve milliyetini soyleyelim, yazalim

7 Ulkesini ve milliyetini séyleyelim, yazalim

'/[J(Hea Milliyet Olke Milliyet Ulke Milliyet

= Afganistan  Afganistanh {Afgan! |« Irak rakh = Macaristan Macaristanh iMacar

= Almanya  Almanyal lalman) |« ingiltere Ingiltereli lIngiliz! - Mogolistan  Mogolistanl (Moegall

« ABD Amerikah [Amerikanl |« Iran Iranli « Pokistan  Pakistanl

= Arjantin Arjantinli + lspanya lspanyal llspanyoll | « Peru Perulu

* Belcika Belcikall « ltalyo italyal fitalyan) = Polonya  Polonyall Leh)

» Bulgaristan  Bulgaristanh (Bulgar |+ Joponya  Japonyal Uaponl | = Porekiz Portekizli

= Filistin Filistinli +Kanada  Kanadali * Rusya Rusyall [Rus)

* Fransa Fransall (Fransizl |+ Kazakistan Kazakistanli [Kazak | « Subistan  Sitbislanli (Sirpl

« Hindislan  Hindistanl (Hinil » Kirgizistan ~ Kirgizislanh (Kirgiz) - | » Yunaniston  Yunanistanl {Yunanl, ‘rum}

« Maradona pereli? Arfantinli . nereli? . nereli?

. nereli? . nereli? ) . nereli?

. nereli? . nereli? . nereli?

. nereli? . nereli? . nereli?
nereli? . nereli? . nerel?
nereli? . nereli? . nereli? ___

‘Ulkesini ve milliyetini sdyleyelim, yazalim’ baslikli calismada dgrenenlerin nereli

olduklarini ifade edebilmeleri, bir baskasina nereli oldugunu sorabilmeleri ve bu

soruya yanit verebilmeleri beklenmektedir.
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e Bu calismada diinya {ilkelerine ait bayraklarin resimleri girdi olarak
verilmistir. Ancak bu girdi agik ve anlagilir degildir. Cilinkii hangi bayragin

hangi iilkeye ait oldugu anlasilmamaktadir.

e (Calisma ‘nereli’ ifadesini kullanilmasina dayali mekanik bir alistirma
niteliginde oldugu i¢in iletisimsel g¢ercevede bir anlam odakliliktan soz

edilememektedir.

e Gergek yasamda birinin nereli oldugu sorabilmek veya bdyle bir soruya yanit
verebilmek bir gereksinimdir. Ancak burada bu konu ne gercek yasam
gorevlerini yansitacak sekilde ne de dogal dil kullanimini 6rnekleyecek

sekilde sunulmustur.

e Calismada 6gretmenin yonlendirmesiyle beceri kullanimindan s6z edilebilir.
Cinkii calismadaki bosluklara, 6grenenlerin arkadaslarmin veya {inli
birilerinin adlarin1 ve nereli olduklarini yazmalar1 gerekmektedir. Bu siirecte
de 6grenenler karsilikli etkilesime gegmek zorunda olduklari i¢in dinleme ve

konusma becerilerinin gelistirilmesi s6z konusudur.

e (alisma yonerge ve anlasilir girdi eksikligi nedeniyle bilissel acidan oldukca
zorlayic1  goziikmektedir. Burada Ogrenenlerin  yordama becerilerini

kullanmalar1 gerekmektedir.

e Sonucta dgrenenlerin birbirlerinin nereli olduklarini 6grenmeleri veya iinlii
birilerine iligkin bdyle bir bilgiyi vermeleri gerektigi i¢in iiretime doniik bir

sonugtan soz edilebilir.

Ancak caligsma anlagilir girdi eksikliginden ve mekanik alistirmalari hatirlatan sekilde

tasarlanmis olmasindan dolay1 gorev sayilamaz.
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‘Dinleyelim, dolduralim Kim, Nereli?’

8 Dinleyelim, dolduralim ! : @

Kim, Nereli?

Adi Olkesi
Ahmed . Afganistanl
Maria |

Toru

Cloudia

Imelda

Roberto

Virginia

Ogrenenlerin ses kaydindan dinlediklerine dayanarak konusan kisinin nereli

oldugunu bulmalarini gerektiren bir dinleme ¢aligmasidir (Kurt, v.d. 2008b: 21).

e C(Calismada dinleme metninin gerceklestigi ortami gosteren bir fotograf

kullanildig1 i¢in yeterli bir girdiye rastlandig1 sdylenebilir.

e (Calisma Ogrenenlerin ses kaydi igerisinden gerekli bilgiyi ¢ekip

cikarabilmelerine yonelik oldugu i¢in anlam odakliliktan s6z edilebilir.

e Gergek yagamda da herhangi bir ses kaydindan gereksinim duyulan bilginin
edinilmesi tiirlinde eylemler olabilecegi icin c¢alisma gercek yasami

yansitmaktadir.
e Dinleme becerisinin kullanimi etkindir.

e Ogrenenlerin bir dizi kelime igerisinden uygun olan1 segebilmelerine dayali
bir calisma oldugu icin biligsel becerilerin harekete gecirilmesi s6z

konusudur.

e Sonucgta O6grenenlerin, isimlerle nereli olduklarimin eslestirilmis olmasi

beklenmektedir. Bu siirecte ses kaydinda bir baglam dahilinde gergeklesen dil
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kullanimin1 anlamak ve kullanmalik bilgiyi secebilmek gerekmektedir.

Dolaysiyla iletisimin saglanmasina yonelik dil kullanimi s6z konusudur.

Tiim bu nedenlerden dolay1 bu ¢alisma eslestirme tiiriinde bir gérevdir. Bu gorev

smif i¢i egitsel amaglar i¢in olusturulugsmus egitsel bir gérevdir.

‘Yazalim konusalim’

9 Yazalm, konusahm g{

| e ;‘fr
L Ahmed |
s

1. A Abmed neveli

B: Afizein

Bu c¢alisma, 6grencilerin fotograflar1 ve bir onceki calismadaki bilgileri kullanarak
verilen ornekteki gibi diyaloglar olusturmalari istenmektedir. Ancak burada iilke

adlar1 degil ulus adlarinin kullanilmasi beklenmektedir.(Kurt, v.d. 2008b: 21).

e (alismada O6grenenlerin karsi karsiya birakildiklar1 fotograflar girdi olarak

kabul edilebilir.
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Onceki ¢alismalara dayali olan ‘Yazalim Konusalim® ¢alismasi pekistirme
amagli oldugu i¢in iletisimsel anlamda bir anlam odakliligin olmadigi

diistiniilmektedir.

Calisma gercek yasami sinifa aktarmaya doniik bir baglam igermemektedir.
Olusturulmasit istenen 6 diyalog birbiriyle baglantili sekilde degil de
birbirleriyle ortak bir paydada kesistirilmeksizin = verilmistir. Ayrica
konusmay1 gergeklestirenlerin A ve B olarak adlandirilmasi gercekeilikten

uzak goriinmektedir.

Onceki galismalarda iizerinde durulan sdz dbeginin pekistirilmesine dayali bir
yazma eylemi ve yazilanin sozlii ifadesine dayali bir konusma eylemi s6z

konusudur.

Ogrenenlerin  daha &nceki ogrendikleri bilgiyi (‘lilkesini ve milliyetini
sOyleyelim, yazalim’ bashkli ¢aligmada {ilke ve ulus adlar1 verilmisti.)

kullanmalarini gerektirdigi i¢in bilissel beceri kullanimindan s6z edilebilir.

Sonugta dgrenenler tarafindan olusturulmus birbirinden bagimsiz alt1 kiigiik
diyalog ortaya cikacaktir. Ancak bu ¢aligmanin da gorev olma baglaminda bir
sonucu oldugu sdylenemez. Ciinkii bu sonug iiretime doniik bir dil kullanimi

yoktur, mekanik bir tekrar vardir.

“Yazalim Konusalim’ adli ¢aligma da gorev degildir.

4.3.4. A2 Diizeyi Icin Hazirlanms Yeni Hitit Yabancilar Icin Tiirkce
Ders kitab1 Icerisinde Yer Alan ‘Merhaba’ Bashkh 1. Unitenin

Gorev Baglaminda Inceleme Sonuclarinin Degerlendirilmesi

‘Merhaba’ adli birinci {initenin ‘Tanigma’ baglikli ilk {initesindeki toplam 9 caligsma,

gérev olma baglaminda incelenmistir ve sadece calismalardan 2 tanesinin gorev

olarak nitelendirilebilecegi ortaya ¢ikmistir. Asagidaki tablo, birinci {initede yer alan

‘Tanigma’ baslikl alt tinitedeki ¢aligmalarin gérev olma olgiitlerine gore incelenisini

Ozetlemektedir:
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Tanisma Gorev Olma Olgiitleri
Calismanin ada Girdi | Anlam | Ger¢ek Dilsel Bilissel Sonu¢
yasam beceri Siire¢

Dinleyelim, tekrar | Hayir | Evet Evet Evet Evet Hayir
edelim
Yerlestirelim, Hayir | Evet Hayir Evet Evet Hayir
konusalim

Fotograflarla Evet | Evet Hayir Hayir Evet Hayir
esleyelim

Yerlestirelim Hayir | Evet Evet Evet Evet Hayir
Konusalim

Siralayalim Hayir | Evet Evet Evet Evet Hayir
Bir diyalog yazalim Evet | Evet Evet Evet Evet Evet
Ulkesini ve milliyetini | Hayir | Hayir | Hayir Evet Evet Hayir
soyleyelim, yazalim

Dinleyelim, Evet | Evet Evet Evet Evet Evet
dolduralim Kim,

Nereli?

Yazalim, konusalim Evet | Hayir | Hayir Evet Evet Hayir

Tablo 27: Tamsma Alt Unitesi Altindaki Calhsmalarin Goérev Baglaminda

Degerlendirilme Sonuglar:

Yukaridaki saptamalarin 1s181nda, incelenen ¢aligmalarin sadece 4 tanesinin anlasilir
ve agik girdisi oldugu sonucuna ulasilmistir. Bunlardan 3 tanesi fotograf kullanimi
nedeniyle; 1 tanesinin de dncesinde verilen calismanin dil kullanimini 6rneklemesi

gerekgesiyle girdi igeren ¢aligmalar oldugu ortaya konulmustur. Ulkesini ve
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milliyetini soyleyelim, yazalim adli ¢alismada ise girdi olarak resim kullanmis
olmasina ragmen, girdi anlasilir ve agik degildir. Diger 4 c¢alismada ise girdi

kullanimina rastlanmamustir.

Bu boliimdeki ¢aligsmalarin herhangi bir dilsel bi¢cimin 6gretilmesine odakli olduklari
sOylenemez, aksine biiylik Ol¢lide anlam odaklidir. Ancak anlamina odaklanilan
dilsel 6ge Ogrenenlere iletisime veya gercek yasamda kullanamaya doniik bir

baglamda calisilma olanagi vermemektedir.

Calismalar anlam odakli olmalarina karsin gercek yasam gorevlerini yansitmamakta

veya etkilesim gerektiren bir dil kullanimi1 igermemektedir.

Beceri kullanimiyla ‘Fotograflarla esleyelim’ calismasi disindaki tiim caligmalarda
basta dinlemeye yonelik olanlar olmak {izere karsilasilmistir. Dinlemeye dayali
becerilerin gelistirilmesini amaglayan ¢alismalarin yaninda bir 6l¢iide sozIi anlatima
ve yazili anlatima dayali becerilerin gelistirilmesinin beklendigi de goriilmektedir.
Ancak bu ¢alismalar 6grencilerden yeni bir sey iiretmelerini degil de o {initede gegen

hedef s6z 6begini kullanmay1 gerektirecek sekildedir.

Bilissel beceri kullanimini da igeren ¢alismalarin sonuglarinin iletisimsel ¢ercevede
ne kadar iiretime doniik olduklari tartismaya agiktir. Cilinkii calismalarin ¢ogunda

girdi eksikligi oldugu i¢in dil {iretimine yonelik bir sonugla karsilasilamayabilir.

Caligmalar arasinda tespit edilen gorevlerden bir tanesi yaraticit gorevler grubuna bir

tanesi de eslestirme tiiriindeki gorevler grubuna girmektedir.

Sonug olarak, bu {initelerde yer alan galigmalarin bir takim diizenlemelerle gorev
odakl1 bir derste kullanilabilecegi sdylenebilir. Ozellikle ‘dinleyelim, tekrar edelim’
ve ‘siralayalim’ yoOnergeleriyle sunulan ¢aligmalarin, gorev odakli dil &gretimine
gore diizenlemis bir derste, gorev Oncesi etkinlik olarak kullanabilecekleri de
diisiiniilmektedir. Bir bagka deyisle ders kitabi igerisinde incelenen etkinliklerin
siralanmasinda bir takim degisikler yapilir, 6nce ‘anlam’a odakli sonra bigime odakli
calismalara gegilirse, gorev odaklilik cergevesinde sayilabilecek bir igerik
hazirlanmis olur. Ciinkii gorev odakli dil 6gretiminingetirdigi asil yenilik siif

icersinde kullanilan etkinliklerin ya da gorev tiirlerinin 6grenenlerin ihtiyaglar1 ve
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yetileri  dogrultusunda, Ogrenenlerin  biligssel silireglerinin  dikkate alinarak
diizenlenmesidir. Bu baglamda calismanin bundan sonraki asamasinda yukarida ele
alian ¢aligmalarin konu basliklarina sadik kalarak gorev odakli dil 6gretiminin sinif
siirecinde uygulanisini Orneklemek amaciyla ¢esitli gorevler, gorev odakli dil

Ogretim gercevesi dahilinde sunulacaktir.
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5.A1 TEMEL KULLANICI DUZEYI iCIN GOREV ODAKLILIK
CERCEVESINDE OLUSRTURULMUS MODELLER VE GOREV
TURLERI

Gorev odakli dil 6gretiminde “planlamalarin ve yonergelerin merkezinde yer alan
gorevler”,(Richards, Rodgers, 2001: 223) her yas grubundan ve her seviyeden
O0grenen icin olusturulabilecek, tasarlanabilecek ve belli dlgiitler dahilinde siralanip
ogrenme siirecinde kullanilabilecek sekildedir. Ogrenenlerin art alan bilgisi, ilgi
alanlar1 ve yabanci dil 6grenme gereksinimleri ne kadar ¢esitli olursa olsun uygun
gorevlerin secilip, uygulanma olanag1 vardir. Gorev odakli dil 6gretiminde anlagilir
girdiyle karsi karsiya kalmak ¢cok onemli bir ilke oldugundan 6zellikle hedef dilin
konusuldugu iilkede 6gretilmeye c¢alisildigi kosullarda, gercek yasam gorevlerinin
Ogrenenler tarafindan bile kesfedilip tasarlamasi miimkiindiir. Ciinkli 6grenen kitlesi
hedef dile ait dilsel 6gelerle siirekli karsi karstyadir, hatta zihni hem hedef dil hem de
hedef kiiltiir tarafindan kusatilmis durumdadir (Krahnke, 1987: 62-63). Dolayisiyla
Tiirkiye’de Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminin uygulanmasinda kullanmak
lizere gorev se¢mek, tasarlamak ve gorevleri belli dlgiitlerden yola ¢ikarak siralamak
olast gorinmektedir. Bu amagla temel kullanicilar i¢in hazirlanmis Yeni Hitit
Yabancilar I¢in Tiirkge 1 ders kitabinin ‘Alfabe’ ve ‘Sayilar’ baslikli giris
niteligindeki ilk boliimii ve ‘Merhaba’ baglikli birinci {initesinin Tanisma baglikli alt
tinitesi i¢in gorev odaklr dil 6gretim modellinin i¢erdigi agamalar1 ve gorev tiirlerini

ornekleyen Onerilen sunulacaktir.

Bunun i¢in oncelikle temel seviyesinde olan grencilerin 6zellikleri ve bu seviyede
kullanilabilecek gorevler ele almacaktir. Ikinci olarak ise yukarida sozii edilen

tinitelere alternatif calismalar olusturulacaktir.

5.1. Gorev Odakh Dil Ogretiminde Temel Kullanicilar ve Temel

Kullanicilara Uygun Gorevler

Avrupa Dilleri I¢in Ortak Bagsvuru Metninde ‘temel kullanicilar’ olarak adlandirilan
baslangi¢ seviyesindeki 6grenenler, “...anadilleri disinda baska bir dilin ediniminde

veya Ogreniminde heniiz ilk asamada olan her yas grubundan bireyler...”(Byram,
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2004: 73) olarak tanimlanabilir. Baslangi¢ seviyesindeki Ogrenenler, birbirinden
farkli art alan bilgileriyle, cok cesitli kisisel ozellikleri ve O6grenme sekilleriyle
oldukca karisik bir grubu olustururlar. Onceki yabanci dil égrenme deneyimleri,
biligsel gelisimleri, anadillerindeki yeterlilikleri, duyugsal o6zellikleri, 6grenme
stratejileri, hedef dile ve kiiltiire kars1 tutumlar1 birbirlerinden farkli olabilir (Byram,
2004: 73). Dolayisiyla baslangic seviyesindeki Ogrenenler, diger arkadaslarinin
ontinde dili kullanma konusunda orta ve ileri seviyede olanlara gore daha tirkektir ve
kirilgandirlar (Willis, 1996: 118). Bu nedenle 6grenme siirecleri bu 6grencilerin
giidilenmelerini yiikseltecek, kendilerine gilivenlerini artiracak ve kaygi derecesini

diisiirecek sekilde diizenlenmelidir (Krashen, 1983: 31).

Boyle bir diizenleme ise gorev odakli dil 6gretimini isaret etmektedir. Cilinkii gorev
odakli dil 6gretimi, her bireyin 6grenme siirecinin farkli oldugunu, bir takim
faktorlerden etkilendigini ve farkli 6grenme stratejileri kullandigini kabul etmektedir.
Yabanci dil 6gretiminde 6grenen faktoriine dikkat ¢ekmekte, 6grencilerin ancak ¢ok
gecerli ve gliclii bir sebepleri varsa 6grenmenin etkili olacagini ileri stirmektedir. Bu
noktada ise giidiilenme faktoriiniin yabanci dil 6gretimindeki hayati 6nemi giindeme
gelmektedir. Glidiilenme, gorev odakli dil 6gretiminde de yabanct dil 6grenmek igin
gerekli goriilen kosullar igerisinde yer almaktadir. Gorev odakli dil 6gretimi,
ogrencileri giidiilenmelerini saglayarak onlar1 harekete gecirecek, rahat ve kaygidan
uzak bir 6grenme ortami kuracak, 6grencilerin yabanci dille kars1 karsiya gelmelerini
saglayacak, Ogrencilerin bildikleri kadariyla neler yapabileceklerini gosterecek

sekilde diizenlemeler icermektedir (Willis, 1996: 9-14, 118).

Yine baslangic seviyesinde olanlarin heniiz yeterli dil bilgisi bilmeden anlam
odakliliga dayali1 gorevleri yerine getiremeyecegine (Willis, 1996: 118) iliskin de bir
kaygi bulunmaktadir. Ancak iletisime gegebilmek i¢in iletisimde bulunmak sarttir.
Bu nedenle 6grenenlerin dilin kendisine dair bilgiler edinmelerindense ilk seviyeden
itibaren dili kullanmalar1 dnemlidir (Larsen-Freeman, 2003: 155). Dolaysiyla Gorev
odakli dil 6gretimi Ogrenen faktoriinlii dikkate aldigi icin ilk seviyeden itibaren
gorevlerin kullanilmasinda bir sakinca yoktur. Gorevlerle 6grenciler, anlam odakli
bir etkilesim siirecine dahil olurlar ve dili dogal bir sekilde 6grenirler. ilk etapta

kelimelerin ve deyislerin anlamiyla baslarlar. Daha sonra ifade etmek istediklerini
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daha etkili bir sekilde ortaya koymak icin farkli yollar ararlar ve bu noktada dil
bilgisine odaklanabilir ve dilbilgisi kurallarini1 6grenebilirler (Willis, 1996: 118).

Nunan (1989 113), baslangic seviyesinde olanlar icin goérev olustururken
Ogrenenlerin asagidaki kazanimlar ilizerinde durulmasi gerektigini Onermistir ve
“sosyal ve kigiler arasi” ve ”bilgi vermeye yonelik” olmak {izere 2 {ist baslik

belirlemistir. Her biri i¢in saptadigi kazanimlar agsagidaki tabloda gosterilmistir:

Sosyal ve Kisiler aras1 amaclar

Kisisel bilgiler igceren talepleri anlayabilmek

Kisisel detaylarla (isim, yas, adres gibi) ilgili bilgi verebilmek

Kendi adlar1 ve ailelerindekilerin adlarini yazabilmek

Kisisel bilgileri (isim, yas, adres gibi) sorabilmek

Kisiler arasi bilgi aligverisine dayali bir baglam igerisinde gecen kisa
diyaloglar1 anlayabilmek

Kisa, kisiler arasi diyaloglar dinleyip, konusmacilarin sayisi, yaglarini ve

cinsiyetlerini belirleyebilmek

Bilgi vermeye yonelik
Sinifta uygulanabilecek dokunmak, ayaga kalkmak, oturmak gibi fiziksel

hareketlerle basit yapilarin iligkisini uygulayabilmelerini ve anlamalarini
saglamak

Siif arkadaslarina basit yonergeleri verebilmelerini saglamak

Dur, git gibi bir baglama dayali isaretleri anlayabilmelerini saglamak
Nesnelerin ve insanlarin basit betimlemelerini dinleyip anlamalarini
saglamak

Kisa metinleri dinleyip anahtar kelimeler betimleyebilmelerini saglamak
Sinifin i¢inde ve disindaki genel nesnelerin isimlerini sorabilmelerini
saglamak

Kisa oykiileri dinleyip anahtar kelimeleri bulabilmelerini saglamak

Kisa oykiilerin ana fikirlerini anlayabilmelerini saglamak

Sarkilar1 ve ritimleri ezberden okuyabilmelerini saglamak

Tablo 28: Baslangi¢ Seviyesinde Olanlarin Kazanimlar:
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Willis (1996) ise bu asamada uygulanabilecek ¢alisma orneklerini asagidaki gibi

siralamistir:
e Listeleme

Bildikleri sozciikleri, lilke isimlerini, {inlii sarkilarda gegen sozciiklerin beyin firtinasi
yoluyla ifade edilmesi veya siniftakilerin telefonlarinin listesini yapmak gibi bilgi

bulmaya gorevler
e Siralama ve Ayirma

Uluslar aras1 sozciiklerin, taninmis insanlarin siniflandirilmasi; digerlerinden farkl
olan sozciigiin grup icinden ¢ikarilmasi, kelimeleri alfabetik olarak siralanmasi, harf

kodlama calismalari
o Eslestirme

Sozciiklerle eylemlerin, sozciiklerle resimlerin, sozciiklerle sarki dizelerinin,

tilkelerle sirketlerin, isimlerle sayilarin eslestirilmesi
e Soru-cevaba Dayal Bellek Zorlayici1 Gorevler
e Sorun Cozme Gorevleri

(bulmacalar, dogru yanlisa dayali genel bilgi sorulari, tahmin oyunlari) (Willis, 1996:
120-122).

5.2. Yeni Hitit Yabancilar i¢in Tiirkce 1 Ders kitabmin ‘Alfabe ve
Sayilar’ Bashkh Giris Boliimiine ve Tamisma Bashkh Alt Unitesine
Alternatif Gorev Odakh Ders Modelleri

Calismanin bu boliimiinde, bir 6nceki bdliimde gérev olma baglaminda incelenen ve
degerlendirilen Yeni Hitit Yabancilar i¢in Tiirkge 1 ders kitabmin giris ve birinci alt
tinitesindeki etkinlikler yerine, Gorev odaklilik ilkesine dayanarak neler

yapilabilecegi gosterilmeye caligilacaktir.
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Bu ¢ergevede ilk olarak, Tiirkiye’de Tiirk¢e 6grenen birbirinden farkli uluslara ait ve

farkl dilleri konusan, farkli yaslarda ve farkli art alan bilgisine ve farkli mesleklere

sahip yabancilarin olusturdugu 16 kisilik bir grup O6grenen profili olarak kabul

edilmistir.

Yine bu dogrultuda, Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirkge 1 Ders kitabi’ndaki temel

hedeflere sadik kalmakla birlikte Avrupa Dilleri I¢in Ortak Basvuru Metnine gore Al

temel kullanici diizeyindekilerin edinmesi gereken kazanimlar kazanmasi gereken ye

g6z onilinde bulundurularak asagidaki amaclar belirlenmistir:

Ogrenenlerin hedef dilde adlarim sdyleyebilmelerini ve bir baskasinin adim
sorabilmelerini saglamak, (karsilikli etkilesim) bu bilgiyi igeren basit ifadeleri
anlayabilmelerini saglamak (dinleme veya okuma)

Ogrenenlerin hedef dilde harfleri Tiirkge harflerinin sesletimini kullanarak
kodlayabilmelerini (s6zlii anlatim, karsilikli etkilesim) ve yapilan kodlamalari
anlayabilmelerini (dinleme) saglamak,

Ogrenenlerin temel diizeyde olmalarina karsin hedef dilde aslinda sifir
noktasinda olmadiklarini fark ettirmek ve bdylece kendilerini daha giivende
hissetmelerini saglamak ve onlar1 hedef dilde kendilerini gelistirmeye tesvik
etmek,

Ogrenenlerin hedef dilde 0 ile 20 arasindaki sayilar1 anlayabilmelerini
(dinleme) ve kullanabilmelerini (karsilikli etkilesim, sozlii anlatim) saglamak,
Ogrenenlerin Tiirkge isimlere asina olmalarini saglamak (dineleme, okuma)
Selamlagma ve tanismayla ilgili basit ifadeleri anlayabilmelerini (dinleme) ve

kullanabilmelerini (karsilikli konusma) saglamak.

Belirlenen amaglara ulasmak i¢in ise yine ilgili ders kitabindaki temel konu

alanlarina ve icerige biiyiik 6l¢iide sadik kalmakla birlikte asagidaki konu alanlar1 ve

basliklar1 saptanmustir:

Tanisma: ‘Benim Adim ....°,
Alfabe: ‘Tiirk¢e A-B-C’

Uluslar aras1 sozciikler: ‘Biraz Tiirkc¢e Biliyorum’
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e Sayilar: 1.2.3!

Bu baglamda burada toplam 4 adet gorev odakli dil 6gretim modellerine gore
diizenlenmis ders plam1 ve plan dahilinde gergeklestirilebilecek etkinlikleri ve
gorevleri iceren Oneriler sunulacaktir. Bu Oneriler olusturulurken, Willis (1996,
2007), Skehan (1998), Ellis (2003) tarafindan ortaya konulmus modellerden yola
¢ikilarak olusturulmus modeller kullanilacaktir.Bu modeller igerisinde yer alan
gorevler ise Willis (1996, 2007), Prabhu (1987), Pica, v.d. (1993) tarafindan

tanimlanmis ve siniflandirilmis ¢alismalardan secilecektir.
5.2.1. Gorev Odakh Dil Ogretim Modeline Gére Tanisma

Toplamda 40 dakikalik bir siire ayrilan tamisma konusu ‘Benim Adim....°
basliligiyla sunulacaktir. Gorev odakli dil 6gretimine gore, tanisma konusunun nasil
islenecegini agiklamak ig¢in ise Oncelikle gorev odakli dil 6gretim modeline gore
olusturulmus ders plani, bu ders plani igerisinde yer alan etkinlik ve gdrevlerin ders
kitabinda ne sekilde yer alacagi (6grenenlerin gorecekleri kisim) gosterilecek ve

model tiim agsamalariyla degerlendirecektir.

5.2.1.1. Gorev Odakli Ogretim Modeline Gore Olusturulmus Ders
Plam 1

Asagida ‘Benim Adim...” bashgiyla sunulmus tanisma konusunun goérev odakli dil

Ogretimine gore olusturulmus ders plani yer almaktadir.

Amag Ogrenenlerin hedef dilde adlarim1 syleyebilmelerini ve bir
baskasinin adini  sorabilmelerini  saglamak, (karsilikli
etkilesim) bu bilgiyi iceren basit ifadeleri anlayabilmelerini

saglamak (dinleme veya okuma)
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Dersin Ge¢misi

[k ders

Materyaller

Ders kitabi, Tahta, kii¢iik bir top, Orhan Pamuk’a ait Benim
Adim Kirmzi adli eser, ders kitabinin dinleme metinlerini

iceren CD.

Gorev Oncesi
Hazirlayica
Etkinlikler/Mini

Gorevler

(25 dk)

Ogretmen smifi selamlar ve Orhan Pamuk’ a ait Benim
Adim Kirmuzi adli eseri gosterir ve eserin adini tahtaya
yazar. Daha sonra “...Kirmiz1” kelimesini siler onun yerine
kendi adin1 yazar. Ogrenenler de ders kitaplarinda ilgili yere

kendi isimlerini yazarlar.

Ogretmen &nce yavas sonra daha hizli kendi adin1 birkag kez
tekrar eder. Sonra elindeki topu 6grenenlerden birine atar ve
“senin adin ne?” diye sorar, 0grenene yardim ederek adini
sdylemesini saglar. Once kendi adimi sdyleyen &grenen,
ogretmenin adini  da tekrarlamak zorundadir. Ornegin
“Benim adim Olga” dedikten sonra 0gretmeninin adin1 da
soyler topu bir baska dgrenene atar ve 6gretmenin yardimiyla
“senin adin ne?” diye sorar. Bu defa yanitlama sirasini alan
ogrenen, kendi adin1 sdyledikten sonra bir 6nceki arkadasinin
ve O0gretmeninin de adini da tekrarlar. Siire¢ her 6grenenin
kendi adin1 soyleyip kendinden Oncekilerin  adim
tekrarlamasiyla devam eder. Burada o6grenenden mutlaka
“benim adim .....”kalibin1 kullanmas1 beklenemez. Ogrenen

2

“adim diye de baslayabilir veya sadece adini
sOyleyebilir. Soruyu sorarken de viicut dilini kullanmak

kosuluyla sadece “sen?” demesi yeterlidir.

Gorev

(5dk)

Ogretmen, Ezginin Giinliigii adli miizik grubuna ait “Benim
Adim Ebruli” sarkis1 ve sarkici Sebnem Ferah’a ait “Senin
Adin Ne?” sarkilarin dinletir ve 6grenenlerin bu sarkilara ait

ses kaydiyla yazili olan sozleri eslestirmelerini ister.
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Ogrenenler esleriyle gorevi yerine getirmeye calisirlar ve

sonuclar1 arkadaslariyla paylasirlar.

Gorev Sonrasi Ogretmen sarkida gecen soru kelimesini bulmalarini ister ve
boylece Tiirk¢ede sik kullanilan ne sozciigiine dikkat ¢eker.
@ dl Ogretmen soru yapan sozciigiin ne sdzciigii oldugunu fark
ettirdikten sonra 6grenenlerin ki gruba ayirir ve sirayla
sarkinm ilgileri yerlerini tekrarlamalari istenir. Once soru

sarkisin1 soranlar, birkag¢ tekrardan sonra yanit olan sarkinin

ilgili yerini sdylemeye calisirlar.

Ayrica Tiirkgede eklerin ¢ok dnemli yer tuttugu konusunda

da farkindalik yaratilmaya calisilir.

Tablo 29: Gorev Odakh Ogretim Modeline Gére Olusturulmus Ders Plami 1

5.2.1.2. Gérev Odakh Ogretim Modeline Gore Ders kitabinda Yer
Alacak Cahsmalar 1

Gorev Oncesi

1) Konusma baloncugunu dolduralim.

BENIM ADIM
KIRMIZI,
SENIN ADIN
NE?

BENIM ADIM

BENIM ADIM KIRMIZII

ORHAN PAMUK
i |

(WWW.iiétisim.corﬁ.tr/ .../buyuk/9789754707113.gif)
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2)

Gorev

3)

Adimizi soyleyelim, soralim. (Top sende! )

Dinleyelim ve numaralandiralim. Hangi sarki daha 6nce soyleniyor?
Hangisi soru, (?) hangisi yanit (-) ?

Sarki-1

“...benim adim ebruli biraz gergek biraz riiya
Yalanimu sevsinler agksiz donmiiyor diinya
Benim adim ebruli biraz gergek biraz riiya

Yalanimi sevsinler yalansiz donmiiyor diinya...”
(http:/sarki.alternatifim.com/data.asp?ID=5075&sarki=Ebruli&sarkici=Ezginin%20Giinliigii)

Sarki-2

“...senin adin ne, bana ismini sdyle
Senin adin ne, 6nce ismini soyle....,
senin adin ne, 6nce ismini sdyle ...”

(http://sarki.alternatifim.com/data.asp?ID=11827&sarki=Senin%20Adin%20Ne&
sarkici=Sebnem%20Ferah)

Gorevden Sonra

4)

5)

Sarkilarda soru kelimesini bulalm? Altini ¢izelim.

2 ayr1 grup cahsalim. Biz soralim onlar soéylesin, onlar sorsun
soyleyelim

biz
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- “senin adin ne bana ismini sdyle”
- “benim adim ebruli”......

6) Sozliikte nasil aranir?

(www.platinkitap.com/images/9789751600707.jpg)

a) ad-i-m b)adi-m c)adim

a) ben—i-m b) beni- m c)benim

5.2.1.3. Goérev Odakh Ogretim Modeline Gore Olusturulmus Dersin

ve Calismalarin Degerlendirilmesi 1

Ders kitabinin ilk sayfasi i¢in hazirlanmis olan bu 6rnek model, 6grenenlere hedef
dilde kendi adlarini sdyleyebilme ve bir baskasinin adin1 sorabilme gibi kisiler arasi
sosyal bir beceriyi kazandirmaya yoneliktir. Hemen her yabanci dil ders kitabinin
baslangicinda bdyle bir becerinin kazandirilmasi amaci vardir, ancak burada dersin
izledigi asamalar geleneksel ders stireglerinin isleyisinden farklhidir. Ciinkii ilk
asamadan itibaren hedef dille karsilastirilan 6grenenin yine ilk asamadan itibaren dili
kullanmasi1 gerekliligi vardir. Bu nedenle geleneksel isleyisin aksine once dilin
‘anlam’ina ve kullanimina dikkat ¢ekilmekte, daha sonra dilin bigimsel 6zelliklerinin

tizerinde durulmaktadir. Bu siire¢ de li¢c temel asamada gerceklesmektedir.

Gorev Oncesi asamasinda siralama gorevi olarak degerlendirilebilecek bir ‘zincirleme
etkinligi’ tercih edilmistir. Dinleme ve karsilikli konusma becerisini gelistirmeye
yonelik ¢alismada 6grenenler arasina etkilesim saglanmast hedeflenmistir. Burada da
yine ger¢ek hayata dair bir nesne olan top, 0zgiin materyal olarak kullanilmistir.

Burada topun kullanilmasi 6grenenlerin dikkatini derse ¢ekmeyi oldugu kadar,
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gercek yasamdaki konusma sirasinin’ ne kadar beklenmedik bir sekilde ve
kendiliginden gergeklestigini orneklemeyi de amaglamaktadir. Bu c¢alisma gorev

olarak kabul edilebilir. Ciinkii,

o Top, gercek yasamdaki konusma siralarini sembolize ettigi i¢in burada girdi

gorevinde oldugu sdylenebilir.
e (alisma anlam odaklidir ve etkilesime dayalidir.

e (alisma, gercek yasam iletisimini sinif ortamina aktarmayi saglamaktadir.
Hatta sinif i¢i egitsel bir amact gerceklestirmekten 6te 6grenenlerin birbirini
tanimsina ve gercek yasamda birbirleriyle iletisim kurabilmelerinin ilk
adimim1 gergeklestirmeye yonelik oldugu i¢in gercek yasam gorevi olarak

kabul edilebilir.

e (alismada dinleme ve konusma becerilerinin kullanim1 s6z konusudur. Diger

bir deyisle karsilikli etkilesim s6z konusudur.

e (alisma, Ogrenenlerin kendilerinden Oncekileri hatirlayip  yeniden

kullanmasina ydnelik oldugu i¢in biligsel siiregler etkindir.

e Ogrenenlerin kendilerine dair bir konuda etkilesime gegmelerini sagladig
icin dil iiretiminden s6z edilebilir. Ogrenenlerin bir énceki asamada gordiikleri 6rnek
konusma modelini tipatip gergeklestirme zorunluluklar1 yoktur. Daha kisa bir
bicimde yanit verebilirler. Hatta soruyu sorarken beden dillerini kullanmak kosuluyla
sessiz de kalabilirler. Ciinkii burada kullanilan dilin bi¢imine odaklanilmasi yerine
iletisim siireci igerindeki anlamsal degeri ©ne c¢ikarilmaya ¢alisilmaktadir.
Dolayisiyla iletisimin saglanmasi kosuluyla 6greneler kendi segimleri konusunda

Ozgir olduklar1 i¢in hedef dilde dil iiretimi gergeklesmis olmaktadir.

Ayrica galisma bir ger¢ek yasam gorevi oldugu da ifade edilebilir. Ciinkii 6grenenler,

ilk derste birbirlerinin adim1 6grenmeye baglarlar ve burada bu eylem gergeklestigi

7 Sira, burada Ingilizce ‘turn’ kavramuni karsilamak igin kullanilmistir.
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icin gorevin ger¢ek yasam gereksinimlerini karsilamak bakimindan etkili oldugu

sOylenebilir.

Gorev asamasinda yine konunun ve konu dilinin tanitilmasina yonelik hedef dilin
Ozgiin sesletimlerini de 6rnekleyen ve siralama yapmay1 da kapsayan bir eslestirme
gorevi tercih edilmistir. Dinleme becerisinin kullanimina dayali bu caligmada
ogrenenlerin dinledikleriyle sozlii 0Ogeleri eslestirmeleri beklenmektedir. Bu

calismanin gorev olarak nitelendirilmesinin nedenleri asagidadir:

e Ozgiin metin ve ses kaydinin girdi olarak sunuldugu bu gorevde, gercek
yasam dili 6rneklenmeye calisilmistir.

e Eslestirme eylemi araciligiyla bilissel stireglerin harekete gecirildigi bu
calisma, admi soOyleyebilmeyi ve sorabilmeyi igeren basit ifadelerin
anlagilmasina dayali oldugu icin ‘anlam’ odaklidir.

e Gergek yasamda bir sarkiyr dinleyip ne hakkinda oldugunu anlayabilmek
gorevi vardir.

e (alisma hedef dilde dinleme- anlama becerisininsin yaninda sozlii anlatim
becerisini gelistirmeye yoneliktir.

e Eslestirme oldugu i¢in bilissel siire¢leri kapsar.

e Sonu¢ olarak 6grenenin duydugunu yazili olanla eslestirmesi, eslestirileni
siralamasi1 ve bu siireci esiyle paylagmasi ve sonra sozel olarak ifade etmesi

gerektigi i¢in iletisimsel {iretime doniik bir sonugtan s6z edilebilir.

Son asamada ise, 6nce ne sozciigiine dikkat ¢ekilmistir. Daha sonra bir bakima gérev
boliimiinde yapilant daha anlamlandirmak i¢in sarkinin ilgili yerlerinin tekrarlanmasi
istenmistir. Boylece bir yandan Ogrenenlerin aslinda ad sorma ve bu soruya yanit
vermeyle ilgili hedef s6z obeklerini tekrarlamalar saglanmis bir yandan da gergek
yasamla Ogrenim siirecininim iligkilendirmesine devam edilmistir. Son olarak ise

Tiirkgede eklerin sozciik liretiminde 6nemli yere tuttugu sezdirilmeye ¢aligilmstir.
5.2.2. Gorev Odakl Dil Ogretim Modeline Gore Alfabe

Toplamda 40 dakikalik bir ders siiresi ayrilan alfabe konusu ‘A B C’ basliligiyla

sunulacaktir. Gorev odakli dil 6gretimine gore, Alfabe konusunun nasil islenecegini
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aciklamak i¢in ise Oncelikle gorev odakli dil 6gretim modeline gore olusturulmus

ders plani, bu ders plani igerisinde yer alan etkinlik ve gorevlerin ders kitabinda ne

sekilde yer alacagi (O0grenenlerin gorecekleri kisim) gosterilecek ve model tiim

asamalariyla degerlendirecektir.

5.2.2.1. Gorev Odakh Ogretim Modeline Gore Olusturulmus Ders

Planm 2

Asagida ‘A B C’ bagligiyla sunulmus tanigsma konusunun gorev odakli dil 6gretimine

gore olusturulmus ders plani yer almaktadir.

Amag Ogrenenlerin hedef dilde sozciikleri Tiirkce harflerinin
sesletimini kullanarak kodlayabilmelerini (sézlii anlatim,
karsilikli etkilesim) ve yapilan kodlamalar1 anlayabilmelerini
(dinleme) saglamak

Materyaller Ders kitabi, dinleme metinlerini igeren ses kaydi.

Gorev Oncesi
Hazirlayic1
Etkinlikler/Mini

Gorevler

(18dk.)

Ogrenenlere karisik bir Tiirkge isim listesi verilir.29 adet
farkli harfle baslayan bu isimleri bir adres defteri olusturmak
icin alfabetik siraya gore listelemeleri istenir. Bunlar ayni

zamanda ders Kkitab1 i¢ersindeki karakterlerin isimlerdir.

Alfabeyi olusturan harflerinin sesleri sirasiyla dinletilir ve
Ogrenenlerin yaptiklar1 listeyi kontrol etmeleri, gereken
diizeltmeleri yapmalari istenir. Bu arada dgretmen ‘¢’, ‘g’,
‘1, ‘§’, ‘0°, ‘U’ gibi anlasilmasinin daha zor oldugu harfleri
tahtaya yazar ve sesletimlerini gosterir. Daha sonra sesler

hep birlikte tekrarlanir.

Gergek yasamda ad kodlamasini gerektirecek bir durumu
ornekleyen kurmaca bir ses kaydi dinletilir. Sonra, 6gretmen
“adimiz1 kodlayabilir misiniz?” sorusunu tahtaya yazar ve

once kendi adin1 kodlar. Sonra 6grenenlerden birini secer ve
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ona “adiniz  kodlayabilir misiniz?”der. Ogrenen de

Ogretmenin yardimiyla adin1 kodlar.

Gorev Tiirkiye’den ve diinyadan miizik, sinema, tiyatro, edebiyat ve
spor alanlarinda iinlii insanlarin isimlerini kodlanigin1 veren
(10l ses kaydindaki sirayla ders kitabindaki resim listesi
eslestirilir  ve ses kaydina gore numaralandirilir.
Ogrenenlerin ilk dinletecekleri ‘v rakamiyla

numaralandirilmigtir, 6grenenler numaralandirmaya devam

ederler ve soz alarak bu kisilerin kimler oldugunu soylerler.

Gorev Sonrasi Ogrenenler esleriyle birlikte calisarak tanmmis bir kisi
(12 dk) belirlerler ve o kisinin adini arkada?larma buldurmak iizere
adin kodlanisi1 iizerinde calisirlar. Ogretmen de bu siiregte
Ogrenenlerin aralarinda dolasarak onlara yardimci olur,
gerekli dil yardimini yaparak dil danigmani gibi hareket eder.
Ikili sekilde ¢alisan &grenenlerden biri konusmaci olur ve
diger arkadaslarinin tahmin etmesini istedigi kisinin adim
kodlar. Digerleri de kodlanan kisiyi bulmaya caligirlar. Bulan
ogrenen bu defa konusmaci konumun geger. Ogretmen bu
siirecte hatalar1 diizeltir, kisa doniitler verir. Ogrenenler, hem
kendi alfabelerindeki toplam harf sayisini hem de {inlii ve

insiizlerin birbirine oranin1 Tiirkgedekiyle karsilastirirlar.

Fazla, eksik veya farkli olanlar1 tespit ederler.

Tablo 30: Gorev Odakh (")gretim Modeline Gore Olusturulmus Ders Plani 2

5.2.2.2. Gorev Odakh Ogretim Modeline Gore Ders kitabinda Yer
Alacak Cahismalar 2

Asagida 6grenme siirecinde hangi asamalarin izlenilecegini gosteren ders planinin

icerdigi etkinlikler ve gorevler yer almaktadir:
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Gorev Oncesi

1) Ikili cahsahm. Tiirkiye’de yeni arkadaslarimiz var. Onlarin adreslerini

istemeden Once adres defterinizi alfabetik siraya gore olusturalim.

Osman, Elif, Hasan, Aysegiil, Murat, Burcu, Cetin, , Umit, Dilek, Ferda, Sinan,
Yesim, Giilgin, , Isil, Jale, Ufuk, Koray, Zeynep, Leyla, Sule, Nur, Vedat, Ozlem,

Pinar, Can, Recep, Tolga, Ismail.

(http://www.muzayede.com/Shop/Auctions/AuctionDetails.aspx? Auctionld=3997688)
A: Aysegill B::

2) Simdi alfabeyi dinleyelim, kontrol edelim.

3) Metni dinleyelim ve takip edelim.‘Kodlayabilir misiniz?

(www.evbilgisayari.com) ( www.fotosearch.com.tr)
Seda: lyi giinler, efendim. Nasil yardimci olabilirim?

Cesar: Ben Tiirkiye’ye yeni geldim ve sizin gsm sirketinden bir hat aldim ama bir
sorun var.

Seda: Anliyorum, efendim. Yardimci olmaya c¢alisayim. Adiniz ve Soyadiniz?
Cesar: Cesar Zurita.

Seda: Kodlayabilir misiniz?

Cesar: C-E-S- A-R Z-U-R-I-T-A

Seda: Tesekkiirler......
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Gorev

(Kurt,v.d., 2008a: 48) (Kurt,v.d., 2008a:98)

(www.tribuneindia.com/2002/20020625/sport4.jpg)

(www.gazeteturka.com/images/news/19890.jpg)

(Evans,Dooley, 2006:26) (a.a.,2006:88) (a.c., 2006:10)

4) Dinleyelim ve eslestirelim.
Gorev Sonrasi

5) ikili cahsalim. Diinyaca iinlii 1 Kisi belirleyelin. Kodlayahm. Digerleri
tahmin etsin.
6) Sizin dilinizde kac¢ harf var? Tiirkceyle karsilastirin.

Ana Dilim Tiirkce

Harf sayis1 ? 29 harf

Farkli olanlar
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5.2.2.3. Gorev Odakh Ogretim Modeline Gore Olusturulmus Dersin

ve Calismalarin Degerlendirilmesi 2

ABC baslikli calismada Tiirk alfabesinin olusturan harflerin sesletimleri {izerinde
calisilirken 6grenenlerin, gercek yasamda isimlerinin tam anlagilmadigi bir durumla

karsilastiklarinda isimlerini harf harf kodlayabilmeleri amag¢lanmamaktadir.

Burada gorev Oncesi asamada bir siralama ve ayrima gorevine yer verilmistir.
Ogrenenler kendi yasam deneyimlerinden, anadil veya varsa birinci yabanci
dillerinden yola ¢ikarak Tiirk¢e isimleri bag harflerine gore siralamalarini gerektiren
bu calismada Ogrenenlerin Tiirk¢e insan isimlerine agina olmalarim1 saglamak da

istenmemistir. Bu ¢caligma goérev olarak nitelendirilebilir. Ciinkdi,

e Tiirk¢e insan isimleri listesi, 6zgiin girdi 6zelligi tasimaktadir. Ayrica adres
defterinin fotografi da O6grenenlerin ne yapmalarini gerektigini anlamalarini

kolaylastirict olmasi bakimindan etkili bir girdidir.

e Ogrenenlerin giindelik hayatta duyabilecekleri bu sozciiklerin, birer dzel ad

olduklar1 bilgisini de veren bu ¢alismanin kullanima doniik bir anlami vardir.

e Gergek yasamda her ne kadar artik adres defterlerinin kullanimi eskisi kadar
stk olmasa da zaman zaman sozciiklerin alfabetik siraya gore diizenlenmesini

gerektirecek gorevlerle karsilasilabilir.

e Gorevin ikinci adimi dinleme ve dinledigini anlama becerisinin

gelistirilmesine yoneliktir.
e Siralama eylemine dayali oldugu i¢in biligsel siirecleri kapsamaktadir.

e Sonucta ortaya dogru sekilde siralanmis, iletisimsel amaglar i¢in kullanima

dontik bir siralama listesi ¢ikacagi i¢in sonug unsuru s6z konusudur.

Gorevin sonrasinda Ogrenenlerin yaptiklarini kontrol edebilmeleri i¢in alfabedeki
sesler dinletilmis 6grenenlerin tekrar etmeleri istenmistir. Bu ¢alisma ayni1 zamanda

Ogrenenleri goreve hazirlamaya yoneliktir.
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Ucgiincii asamada yine bir model sunmak amaciyla, kurmaca bir dinleme metni
araciligiyla olusturulmus bir baglam icerinde ad kodamanin gercek yasamdaki
kullanim1 6rneklenmeye c¢aligilmistir. Burada Ogrenenlerin diyalogu dinlemeleri

yeterlidir.

Gorev asamasinda oOgrenenlerin, Oncelikle Tiirkiye’de veya diinyada taninmis
kisilerin fotograflarini, ses kaydindaki dinleme sirasina gore siralamalarini gerektiren

bir eslestirme gorevi kullanilmistir. Bu ¢alisma, gorev olarak adlandirilabilir. Ciinkii,
e Ders kitabinda yer alan fotograflar 6zgiin birer girdidir.

e Adlar1 kodlayabilmek ve kodlanani anlayabilmek 6grenenlerin giinliik hayatta

kullanabilecegi bir bilgi verdigi i¢in iletisime yonelik bir anlam icermektedir.

e Tirkiye’de yasayan yabancilar oOzellikle telefon goriismesi yaparken
sOyledikleri sozciiklerin anlagilmadigi durumlarda harfleri tek tek kodlama
goreviyle karsilagabilecekleri i¢in bu c¢alismanin  gergek yasam

gereksinimlerini gidermeye yonelik oldugu sdylenebilir.

e Dinleme anlama becerisinin gelistirilmesine yoneliktir. Bunu yani sira
konusma becerisinden de s6z edilebilir. Ciinkii calisma 6grenenler

duyduklarini ifade etmesini gerektirmektedir.

e Biligsel siirecler harekete gecirilmistir. Cilinkii 6grenenler kodlamasini
duyduklart adlar1 bir biitiin halinde ifade etmektedirler. Diger bir deyisle,

anlamsiz ses birimlerini anlamli bir biitiine dontistiirmeleri gerekmektedir.
e Calismanin sonunda uygun sekilde eslestirilmis 6geler ortaya ¢ikacaktir.

Son asamada ise Oncelikle Ogrenenlerin bir 6nceki calismada gergeklestirdikleri
gorevi biraz daha farkli bir sekilde gerceklestirmeleri gereken bir calisma
bulunmaktadir. Bu ¢alisma daha once edinilenlerin pekistirilmesine ve dgrenenler

tarafindan kullanilmasina dayalidir.

Yine son agsamada 6grenenlerin diller arasinda karsilikli kesifte bulunmalarina dayali

Ogrenenlerin bu agidan bilinglendirilmesini saglayacak bir ¢alisma tercih edilmistir.
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5.2.3. Gorev Odakh Dil Ogretim Modeline Gore Uluslar arasi

Sozciikler

Toplamda 40 dakikalik bir siire ayrilan uluslararas1 sozciikler konusu ‘Biraz Tiirkce
Biliyorum’ bagliligiyla sunulacaktir. Gorev odakli dil 6gretimine gore, uluslararasi
sOzciikler konusunun nasil islenecegini agiklamak i¢in ise dncelikle gorev odakli dil
Ogretim modeline gore olusturulmus ders plani, bu ders plani igerisinde yer alan
etkinlik ve gorevlerin ders kitabinda ne sekilde yer alacagi (6grenenlerin gorecekleri

kisim) gosterilecek ve model tiim asamalariyla degerlendirecektir.

5.2.3.1. Gorev Odakli Ogretim Modeline Gore Olusturulmus Ders
Plam 3

Asagida ‘Biraz Tiirkce Biliyorum’ basligiyla sunulmus uluslar aras1 konusunun

Gorev odakli dil 6gretimine gore olusturulmus ders plani yer almaktadir

Amac Burada amag, temel diizeyde olmalarina karsin 6grenenlerin
hedef dilde aslinda sifir noktasinda olmadiklarini fark
ettirmek ve bdylece kendilerini daha giivende hissetmelerini
saglamak ve onlar1 hedef dilde kendilerini gelistirmeye tesvik

etmektir.

Dersin Ge¢misi Ogrenenler hedef dilde adlarmi sdyleyebilmekte ve birine

adin1  sorabilmekte, ayrica, harflerin sesletimlerini

bilmektedirler.
Gorev Oncesi Ogretmen, Ogrenenlere  Tiirkcede hangi  sozciikleri
Hazirlayic bildiklerini sorar. Ogrenenler beyin firtinas1 yoluyla
Etkinlikler/Mini akillarina gelen her sozciigii sesletimini dogru yapma
Gorevler kaygisina diisgmeden ifade ederler. Bu asamada her sozciik,

K dili yargilanmadan kabul edilir ve tahtaya yazilir. Ogrenenler de
onuyu ve dili
bulunan sozciikleri ders kitabindaki ilgili boliime yazarlar.
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tamitmak) ( 5 dk)

Gorev Dongiisii
Gorev

Raporu planlama
Raporu Sunma

(25dK)

Ogrenenlerin 10 dakikalik zaman dilimi icinde ders
kitaplarinda yer alan soOzciikleri Once resimlerle
eslestirmeleri sonra da eslestirildikleri sdzclikleri ses
kaydindaki dinleme sirasina gore numaralandirmalart istenir.
Daha sonra bu sozciikleri 5 dakikalik bir zaman diliminde
Spor, Yiyecek, Iletisim araglari, miizik basliklarmdan uygun
olanin altina yerlestirirler. Ogrenenler eslestirmis olduklari
sozciik ve resimleri ve yapmis olduklart smiflandirmay1
gozden gegirirler. Ogretmen de Ogrenenlerin aralarinda
dolasarak 6grenenlere yardimci olur. Soézciiklerin sesletimi
ve anlami konusunda dil danigmani gibi hareket eder.
Ogrenenler sdz alarak eslestirme ve siiflandirma sonuglarini
arkadaglariyla  paylagirlar. Dinleyici  konumundaki
Ogrenenler kendi siiflandirmalariyla diger
arkadaslarininkini  karsilagtirirlar. Farkliliklar varsa dile
getirirler. Sonra dogru smniflandirmayr ses kaydindan

dinlerler ve gereken diizeltmeleri yaparlar.

Gorev Sonrasi

(10dk)

Ogrenenler bu sozciiklerin kendi dillerindeki karsiliklarini
yazarlar ve yazilis ve sesletimdeki benzerlik ve farkliliklar

bulurlar.

Tablo 31: Goérev Odakh Ogretim Modeline Gore Olusturulmus Ders Plan 3

5.2.3.2. Gorev Odakl Dil Ogretim Modeline Gore Ders kitabinda
Yer Alacak Cahismalar 3

Asagida 6grenme silirecinde hangi asamalarin izlenilecegini gosteren ders planinin

icerdigi etkinlikler ve goérevler yer almaktadir:

197




Gorev Oncesi

1) Hangi sozciikleri biliyorsunuz? Birlikte yazalim.

Gorev

2) 2’li cahsalim. Resimlerle sozciikleri eslestirelim.

a) futbol:  b)dolmus: c) kahve: ¢)radyo:  d)doner:
e) telefon:  f) limon: g) seker: ) tenis: h) piyano:
1) kosk: 1) yogurt: j) televizyon:

(Evans,Dooley, 2006:6)  (a.c.) (a.e.) (Strange, Hall, 2000: 7) (a.e.) (a.e)

™ 1

»

T gl

n R
11 13 iz’
(www.seineb.blogspot.com) (www.payidar.net). (www.marinacafe-restaurant.com)
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b) Dinleyelim ve siralayalim.

a) futbol:  b) dolmus: c) kahve: ¢)radyo:  d)domer:
e) telefon:  f) limon: g)seker: ) tenis: h) piyano:
1) kosk: 1) yogurt: j) televizyon:

3) Sozciikleri uygun bashgin altina yazalim. 2°li calisalim.

Yiyecek | Spor Ulasim | Iletisim | Miizik Diger

-icecek

Gorev Sonrasi
4) Bu sozciikleri kendi dilinde nasil soyliiyorsun ve sesletiyorsun?

Ana Dilim Tiirkce

5.2.3.3. Gorev Odakh Dil Ogretim Modeline Gore Olusturulmus
Dersin ve Ders kitabinda Yer Alacak Calismalarin
Degerlendirilmesi 3

“Biraz Tiirk¢e Biliyorum”, baslikli c¢alismayla Ogrenenlerin Tiirkgede de bazi
sozctlikleri anlayabileceklerini ve kullanabileceklerini gérmeleri hedeflenmektedir.

Burada 6gretilmesi hedeflenen sozciikler her ne kadar bati1 kdkenli yabanci sézciikler
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olsalar da Tiirk¢eye yerlesmis olduklar1 ve Tiirk¢e ses diizenine uygun sesletildikleri

icin Biraz Tiirk¢e Biliyorum basligi altinda verilmistir. Cilinkii burada goriinen

amacin arkasinda yatan temel amag bir takim sozciiklerin uluslar aras1 gegerlilikleri

oldugunu gostermek ve 6grenenlerin dikkatini diller aras1 benzerlikler ve farkliliklara

cekerek diller aras1 bir kesif yapmalarini saglamaktir.

Gorev Oncesi asamada Ogrenenlere diisiincelerini engel koymaksizin ifade etme

olanag1 vermek ve ilk asamadan itibaren dili kullanmalarini saglamak amaciyla

listeleme gorevleri icerisinde bir alt silire¢ olarak degerlendirilebilecek olan beyin

firtinas1 gorevi tercih edilmistir. Burada bu gorev, Nunan (1989), tarafindan saptanan

girdi Orneklerine uygun bir girdi icermiyor olsa da Willis (1996) beyin firtinasi

caligmasini gérev baglaminda degerlendirmektedir. Ayrica,

Calisma sozciik 6gretimine dayali oldugu icin kullanmalik bilgi igermektedir
ve bu nedenle anlam odaklidir.

Calisma ger¢ek yasamda sik karsilagilan sozciiklerle ilgilidir.

S6zIi anlatim becerisinin gelistirilmesine yoneliktir.

Beyin firtinasina gerektirdigi icin biligsel becerilerin harekete gecirilmesi s6z
konusudur.

Burada 6grenenler daha dersin basindan itibaren dili kullanmis ve hedef dilde

tiretime gegmislerdir.

Gorev asamada oOncelikle, yazili olanla gorsel olanin eslestirilmesi gerekmektedir.

Daha sonra bu eslestirilmis 6gelerin ses kaydina gore siralanmasini igeren bir ¢alisma

gelmektedir. Bu calisma eslestirme gorevi grubuna dahil edilebilir. Ciinkii,

Gilinliik kullanimdan alinmis sézciikler ve sozciiklerle eslestirilmis resim ve
fotograflar ¢aligmanin girdisi sayilabilir.

Calisma bu sozciiklerin dinlenip anlagilmasini gerektirdigi i¢in anlam
odakliliktan s6z edilebilir.

Ger¢ek yasamda Ogrenenler duydugunu anlamaya dayali gorevierle
karsilasabilecekleri i¢in gercek yasamin Ogrenme siirecine aktarimi soz

konusudur.
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¢ Dinleme anlama becerisinin gelistirilmesine dayalidir.
e Eslestirme eylemini igerdigi i¢in biligsel beceri kullanimi vardir.
e Sonucta hedef dilde dil kullanimini anlamayi gerektirdigi i¢in iletisimin

saglanmasina yonelik bir sonugtan soz edilebilir.

Bu gorevi takip eden adimda ise 6grenenlerin sozciikleri belirlenmis basliklar altinda
kategorilere ayirmalart istenmektedir. Bu ylizden c¢alisma, bir smiflandirma
gorevidir. Burada Ogrenenler yiyecek-icecek, ulagim ve iletisim kelimelerinin
anlamlarini bilmemektedirler. Ancak bir tablo igcersinde sunulan gorevde her baslik
altinda bulunmasi gereken sozciik sayisi ipucu olarak verilmistir. Dolayisiyla
Ogrenenler ayni tiirdeki kelimeleri secerek uygun baslik altina yerlestirebileceklerdir.
Ornegin, &grenen, televizyon, radyo, telefon, kdsk, doner kelimelerinin birbiriyle
ilgisinden yola c¢ikarak bu kelimelerin iletisim baslig1 altinda yer almasi gerektigini

bulabilecektir. Bu calismada,

. Girdi sozctiklerin fotograflar1 ve resimleridir.
. Calisma anlamsal bir siniflandirma yaptig1 i¢in anlam odaklidir.
o Ogrenenlerin gérevi bir arada gergeklestirecek olmalar1 gercek yasam

benzeri bir eylemdir.

. So6zlii anlatim ve karsilikli konusma becerilerinin  gelistirilmesine
yoneliktir.
o Smiflandirmaya dayali bir gorev oldugu igin biligsel siireglerin etkinligi

s0z konusudur.
. Sonugta ortaya smiflandirilmis sézciiklerin ¢ikmasi beklenmektedir. Bu

sonu¢ da dil kullanimi1 a¢sindan anlamlidir

Son olarak Gorev sonrasi asamasinda 6grenenlerin hem ana dil, hem de yabanci
dildeki farkindaliklarin1 artirmaya yonelik biling uyandirict  bir ¢alisma
yapilmaktadir. Boylece 6grenenlerim diller arasinda yatan sistemi goérebilmelerine

olanak saglanmaktadir.

201



5.2.4. Gorev Odakl Dil Ogretim Modeline Gore Sayilar

Toplamda 40 dakikalik bir siire ayrilan sayilar konusu °1,2,3° basliligiyla

sunulacaktir. Gorev odakli dil 6gretimine gore, sayilar konusunun nasil islenecegini

aciklamak i¢in ise oncelikle gorev odakli dil 6gretim modeline gore olusturulmus

ders plani, bu ders plani igerisinde yer alan etkinlik ve gorevlerin ders kitabinda ne

sekilde yer alacagi (O0grenenlerin gorecekleri kisim) gosterilecek ve model tiim

asamalariyla degerlendirecektir.

5.2.4.1. Gorev Odaklh Dil Ogretim Modeline Gore Olusturulmus

Ders Plam 4

Asagida ‘1,2,3,” basligiyla sayilar konusunun goérev odakli dil 6gretimine gore

olusturulmus ders plan1 yer almaktadir

Amag

Ogrenenlerin  hedef dilde 0 ile 20 arasindaki sayilari
anlayabilmelerini (dinleme) ve kullanabilmelerini (karsilikli

etkilesim, sozIii anlatim) saglamak

Dersin Ge¢misi

Ogrenenler hedef dilde adlarim sdyleyebilmekte bir
baskasinin  adim1  sorabilmektedirler. Ayrica  adlarim

kodlayabilmekte, kodlanan adlar1 anlayabilmektedirler.

Gorev Oncesi

Ogrenenlerin ders kitabinda Tiirkge yaziliglar1 bulunan eksik

Hazirlayici rakamlar1 doldurmalar istenir.
Etkinlikler/Mini i ) ) .
Once 0 ile 20 aras1 sayilar birka¢ kez sirasiyla dinletilir ve
Gorevler(15dk) o N
birlikte tekrar edilir.
Son olarak ise sayilarla ilgili islemleri yapmalari istenir.
Gorev Ogrenenler kendi bingo kartlarini érnekteki gibi hazirlarlar.
Ogretmen de rakamlari olur. {1k bitiren “Bingo” diye bagirir.
(10 dk)

202




Arkadaslarina kendinde olan rakamlari tekrar okur.

Gorevden Sonra Ogrenenler 4’er kisilik kiigiik gruplar halinde c¢alisarak
(15dK) sirayla bingo kartlarindaki rakamlari 0.1.<urlar. En fazla bulan
Ogrenen bu kez grubun kazanani olur. Ogrenenler daha sonra
‘bom’ oyununu oynarlar. Bu oyuna gore, sayilar sirayla
sayllmaya baslanir. Her 6grenci tek bir say1 sOyler ve onun
biraktig1 yerden digeri takip eder. Ancak 0, 5,10,15 ve 20
sayilart tek geldiginde bu sayilarin adi sdylenmez. Onun
yerine bom denir Bu oyunda bom demeyen veya sayisini
sOyleyemeyen oyun dis1 kalir. Son olarak 6grenenlere dersin

sonuna geldikleri sdylenir ve 20’dan geriye yavasca

saymalari istenir.

Tablo 32: Gorev Odakh Dil Ogretim Modeline Gére Olusturulmus Ders Plam 4

5.2.4.2. Gorev Odakh Dil Ogretim Modeline Gére Ders kitabinda
Yer Alacak Cahsmalar 4

Asagida 0grenme siirecinde hangi asamalarin izlenilecegini gdsteren ders planinin

icerdigi etkinlikler ve gérevler yer almaktadir:

Gorev Oncesi

1) Eksik sayilar1 yazalim.

Bir -1 Alti- On bir - 11 On alt1 -
iki - Yedi — On iki - 12 On yedi -
Uc - Sekiz -8 On iic - On sekiz -
Dort -4 Dokuz- On dort - On dokuz -
Bes — 10- On On bes - Yirmi - 20
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2) Dinleyelim ve tekrar edelim. (0-20)

3) Sayilar1 yazalim. islemi yapahm. Kag liramiz var?

/:’x
n D)
i _ l{fy —
+ " :_}/ —
£ 2 7
Sy _ .. —
?K | “";
= n € _
(http://www.thgtr.com/business/20041105/ytl-03.html)
Gorev
4) Bingo

Kagida 5 say1 yazalim. Dinleyelim ve isaretleyelim. Ornek:
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Gorev Sonrasi
5) 4’lii ¢ahsahm. Kiiciik Bingo.
6) Bom!

Bom-1-2-3-4-Bom-6-7-8-9-Bom-11-12-13-14-Bom-16-17-18-19-BOM

7) Zil ¢alacak! Geriye sayalim! (20-19-....)

(www.cebelibereket.net/.../2008/03/saat.jpg)

5.2.4.3. Gorev Odaklh Dil Ogretim Modeline Gore Olusturulmus
Dersin ve Ders kitabinda Yer Alacak Calismalarin
Degerlendirilmesi 4

1,2,3, baslikli Sayilar konusunda 6grenenlere sayma sayilarini kullanabilme yetisinin
kazandirilmas1 amacglanmaktadir. Bunun i¢in Oncelikle, gbrev Oncesi asamadan
itibaren Ogrenenler, sayilarin kendisiyle mesgul edilmeye c¢alisilmistir. Sayilari
olusturan semboller evrensel oldugu icin dogal bir esleme eylemiyle konu
tanitilmaya g¢aligilmistir. Daha sonra sesletimin 6rneklenmesi hedeflenmistir. Bu
adimdan sonra ise sayilarin gercek yasamla baglantisin1 kurabilmek ve 6grenenleri
goreve hazirlayabilmek i¢in sayilarin kullanim alanlarindan biri olan paralarla ilgili

calisilmasi saglanmustir.

Gorev asamasinda kullanilan bingo oyunu bir eslestirme gorevidir (Willis,

1996:121). Ciinkii,

e Burada girdiyi, bizzat 6grenenlerin kendi yaptiklar1 materyallerin igerigi

olusturmaktadir.

e Sayilarin duyulup anlagilmasina ve duyulana gore eyleme gecilmesine vurgu

yapildig1 i¢in anlam odaklilik s6z konusudur.
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e Gecgek yasamda sayilart dogru duyup herhangi bir eyleme ge¢mek olasidir.

Bu nedenle bu gorev gergek yasami yansitmaktadir.
e Dinleme anlama becerisini gelistirmeye yoneliktir.

e Ogrenenlerin duyduklarini yazili olanla eslestirmeyi gerektirdigi icin bilissel

siirecler etkindir.

e Sonucta sayilarin iiretime doniik kullanimini anlamaya doniik bir ¢alisma
oldugu icin iletisimlin  saglanmasimna yoOnelik bir sonuctan soz

edilebilinmektedir.

Gorev sonrasinda Ogrenenlerin hedef Ogrenme noktalari olan sayilari yine
gorevdekine benzer sekilde kullanmalari hatta bir bakima gorevi kiiclik capta
yeniden gerceklestirmeleri gerekmistir. Boylece sayilarin kullanimi pekistirilmeye
calisilmigtir. Yine gorev sonrasi etkinlik olarak oynanan bom oyunu ile de bu
pekistirme eyleminin devam etmesi saglanmistir. Son olarak ise sayilarin gercek
yasamaya yonelik kullanimini 6rneklemek i¢in 6grenenlerin hep birlikte geriye dogru

saymalar1 saglanmistir.

5.2.5. Gorev Odakh Dil Ogretimine Gére Olusturulmus Modellerin
Degerlendirilmesi

Burada gorev odakli dil 6gretimini 6rnekleyen 4 model kullanilmistir. Bu dort model
icerisinde 4 adet eslestirme gorevi, 2 art arda dizme, 1 siniflandirma, 1 de listeleme
gorevi tercih edilmistir. Bu ¢aligmalarla yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde temel
kullanicilar i¢in uygulamaya doniik calismalara 6rnek olusturulmaya calisilmistir.
Konunun smirlilig1 nedeniyle ¢ok fazla gorev tiiriine yer verilmemekle birlikte Willis

(1996) tarfindan belirlenen 7 gorev tiiriinden 4’1 6rneklenmistir.

Boylece ilk agamadan itibaren anlam odakli ¢aligmlar olan gorevlerin, yabanci dil
ogretiminde kullaniminin miimkiin oldugu ortaya konulmustur. Ders plan1 seklinde
de hazirlanan modellerin her birinde, sunma alistirma iiretme modelinin aksine ilk
adimdan itibaren Ogretilmesi hedeflenen dil 68esinin anlami iizerinde durulmaya

calisthmistir. Bicime odaklanis sadece son asamada tercih edilmistir ve burada da
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bicime odaklanis kadar diller arasinda farkindalik yaratilmasi da hedeflenmistir.
Ogrenenlerin 6grenirken aym zamanda dil iiretimini de gergeklestirmeleri ve gergek
yasam kullanimma yonelik c¢aligmalar ortaya koymalar1 saglanmak istenmis ve
Ogrenenlerin, tim c¢aligmalar1 birbirleriyle etkilesim igerisinde yapmalart tesvik

edilmistir.

Tim bu ¢alismalar 6neri niteliginde olup, gelistirilmeye agiktir. Benzerlerine yabanci
dil 6gretmeyi hedefleyen bir ¢ok kitapta rastlanabilecek bu Onerilerin, yabanci dil

olarak Tiirk¢e 6gretimi ders kitaplarinda da yerini almast umulmaktadir.
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SONUC

Degisimin, diinya tarihinin her déneminde insanoglunun hayatin1 yonlendiren bir
olgu oldugu bilinmektedir. Tarihin kendisi de bir bakima bu degisim ve yeniliklerin
toplami1 olarak kabul edilebilir. Ancak ‘degisim ¢agi’ ifadesi, sadece su anda i¢inde
bulundugumuz zaman dilimini tanimlamak i¢in kullanilmaktadir. Aslinda bu ifadeyle
vurgulanan degisimin kendisinden 6te hizi ve sinir tanimazligidir. Cilinkii giiniimiizde
hem bilim ve teknolojideki yeniliklere bagl olarak hem de toplumsal, kiiltiirel ve
siyasi gelismelerin etkisiyle degisim, onceki yiizyillarda oldugundan ¢ok daha hizh
ve kapsamli olarak silirmektedir ve insanoglunun giindelik yasamini
sekillendirmektedir. Degisiminin en ¢ok etkiledigi disiplinlerden biri ise hig
kuskusuz egitim alanidir. Ozellikle yabanci dil, diinyadaki degisimlerden haberdar
olma araci1 da oldugu i¢in, yabanci dil egitimi yeniliklerin ve degisimlerin en hizli
sekilde hissedildigi alanlardandir. Bu dogrultuda bu alanda son yillarda 6nemli
anlayis degisikliklerinin oldugu gdzlenmistir ve diinya genelinde yabanci dil egitimi
alaninda Ingilizce disinda baska dillerin de dgretilmesi giindeme gelmistir. Iste bu
dilerden biri de Tiirk¢e’dir. Diinyada toplumlari birbirine yakinlastirmak, farkliliklar
kiiltiirel] zenginlige doniistiirebilmek amaciyla c¢okdillilik ve c¢ok kiiltiirliigiin
6zendirmesine dayali anlayislar dogrultusunda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi,
Tiirkiye’de ve c¢ok sayida Tiirkiin yasadigt Avrupa’da onem kazanmistir. Bu
dogrultuda iilkemizde siirli olanaklar ve yontemlerle gergeklestirilen yabanci dil
olarak Tiirk¢e Ogretiminin daha sistemli ve etkili olabilmesi igin yabanci dil
Ogretimindeki giincel yaklagimlarin izlenmesi, bu alandaki tartismalardan ve
gelismelerden haberdar olunmasi gerekliligi dogmustur. Buradan yola ¢ikarak, bu
calismada son yillarda Tiirkiye’de resmi ve 6zel kurumlara ait yabanci dil 6gretim
programlarinin i¢inde yer alan gorev odakliligin uygulamalara yonelik ¢aligsmalarda

yer edinmesi gerektigi ortaya konulmaya calisilmigtir.

Bu amagla ¢alismanin birinci boliimiinde gorev odakliligin yabanci dil 6gretimindeki
yerinin gosterilmesi lizerinde durulmustur. Dil kavramindan yola ¢ikarak, tarihte
yabanci dilin 6grenme gereksiniminin nasil ortaya c¢iktigina ve bu gereksinimin

zamanla nasil degistigine deginilmistir. Bu gereksinimlerin de yeni Ogrenme
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yaklagimlarimin dogmasina neden oldugu belirtilmistir. Bu baglamda yabanci dil
ogretiminde en koklii degisimlerden birinin Iletisimsel yaklasim oldugu, bu
calismada da yinelenmis ve gorev odakli dil 6gretimininde bu yaklagim iginde
dogdugu ortaya konulmustur. Buna ek olarak yine gorev odakli dil 6gretiminin bir
yontem olarak ortaya c¢ikmasmi etkileyen goriisler ve kuramlar tartisilmistir.
Oncelikle gorev odakl dil 6gretiminin, dayandig1 dil goriisii ele alinmistir. Buna gére
dil Ogrenmenin karmasik bir siire¢ oldugu ve dogrusal bir diizlemde
gergeklesemeyecegi agiklanmaya calisilmistir. Bu dil goriisiinlin yansira yabanci dil
Ogretiminin nasil daha etkili bir hale gelebilecegini ortaya koyan goriislerden soz
edilmistir. Bu baglamda sirasiyla Krashen’in girdi varsayimi, Long’un etkilesim
varsayimi ve Swain tarafindan ortaya atilan iiretim varsayimina deginilmistir.(bkz.
17-20) Boylelikle, yabanci dil 6gretimi i¢in 6grenenlerin oncelikle anlasilir girdiyle
karst karsiya birakilmasi gerektigi ve bu anlasilir girdilerin 6grenenler tarafindan
etkilesim icerisinde yeniden anlamlandirilmasiyla dil iiretiminin gergeklesecegi
ortaya konulmustur. Yine goérev odakli dil ogretiminin kuramsal anlamda
dayanaklarindan olan Piaget’nin biligsel gelisim kurami ve Vygotsky’nin sosyo-
kiltiirel kurami, (bkz. 20- 24) Gorev odakh dil 6gretimiyle ilgileri ¢cercevesinde ele
alimmig ve oOgrenmede anlamlandirmanin ve etkilesimin 6nemi vurgulanmustir.
Ortaya konulan bu goriis ve kuramlardan yola ¢ikarak ise gorev odakli dil
Ogretiminin temel Ozellikleri siralanmis ve gorev odakli dil Ggretiminin 6grenme
stirecinde etkilesime dayali calismalarla 6grenenlerin dilsel 6gelerin anlamlarina ve
kullanimina odaklanmalarina dayali bir yonelim oldugu saptanmistir. Bu bdliimiin
sonunda ise gorev odaklr dil 6gretiminin egitimbilim alanindaki yeri gosterilmeye
calisilmis ve gorev odakli dil 6gretiminin 6grenme siirecinde iletisimsel etkinlikler
olarak tanimlanabilecek gorevlerin kullanimina dayali 6grenme merkezli yaklagimlar

icerinde kabul edilebilecegi ortaya konulmustur.

Ikinci boliimde ise oncelikle gorev odakli dil &gretiminin merkezinde yer alan
‘gorev’ler tanimlanmig ve gbrev kavraminin anlagilir olmasina calisilmistir. Bunun
icin ilk olarak gorevin gercek yasamdaki anlami, daha sonra da egitimbilimsel agidan
anlami {lizerinde durulmustur. Arastirmacilar tarafindan yapilan ¢ok cesitli gorev

tanimlarindan yola ¢ikarak da gorevler, 6grenenlerin ger¢ek yasam gereksinimlerinin
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giderilebilinmesi amaciyla 6grenme siirecine ¢esitli kosullarda dahil edilen anlamhi
girdilerin, 6gretmen ve 6grencilerin katilimiyla gerceklestirilen bir dizi etkinlik
aracilifiyla etkilesim icerinde yeniden anlamlandirilmasini ve dil {iretimine yonelik
bir sonuca varilmasini gerektiren c¢aligmalar olarak tanimlanabilinmistir. Ayrica
kavramin alistirma ve etkinlikten farki iizerinde durulmustur. Burada hepsinin
amacinin dil 6gretmek oldugu, ancak gorevlerin baglam icinde anlam odakh
caligmalar olmalar1 ve Ogrenenleri dil kullanicist gibi gormeleri nedeniyle farkl
olduklar1 ortaya konulmustur. Bu boliimde ayrica gorevi olusturan unsurlar ayrintili

bir sekilde ele alinmis ve boylelikle gorev olusturmak icin dlgiitler belirlenmistir.

Calismanin tiglincii boliimiinde ise gorev odakli dil 6gretiminin 6grenme siirecinde
hangi asamalar1 izleyecegini ortaya koyan goérev odakli 6gretim modelleri ele
alinmistir. Bu ¢ercevede li¢ model iizerinde durulmakla birlikte Willis tarafindan
ortaya konulan modele, uygulamaya doniikk daha fazla somut ornek vermesi
bakimindan genis yer verilerek gorev odakli dil 6gretimininuygulama boyutu igin
sistemli ve anlasilir bir ¢erceve sunmaya calisilmistir. Modellerin ardindan ise, bu
modellerin igerigini olustururken kullanilabilecek bilissel ve etkilesimsel acidan

siiflandirmalar altinda gorev tiirleri, 6rnekleriyle birlikte ele alinmigtir.

Calismanin dordiincii boliimiinde Oncelikle yabanci dil olarak Tiirk¢e &gretiminin
son yillarda geldigi nokta tizerinde durulmus ve bu dogrultuda bu alanda daha etkili
caligmalar yapilmasi gerekliligi ortaya konulmustur. Daha sonra 2008 yil1 igerisinde
kullanilmaya baglayan ‘Yeni Hitit Yabancilar Igin Tiirkge Ogretim Serisi’ genel
ozellikleriyle tamtilmustir. Serinin tanitimindan sonra ise ‘Yeni Hitit Yabancilar i¢in
Tiirkce 1 Ders kitabinin’ genel ozellikleriyle ortaya konulmasina caligilmustir.
Yapilan tarama sonucu kitabin gorev odaklilikla ilgili olduguna dair bir iddiasi
olmadig1 goriilmiistiir. Ancak bu alanda basilt son kaynak olmasi nedeniyle ‘Alfabe
ve Sayilar’ baglikli giris niteligindeki iinitesi ve ‘Merhaba’ baslikli birinci {initesinin
‘Tanigma’ baglikl1 alt {initesi icerisinde etkinlik adiyla verilen ¢alismalar gérev olma
Olgiitleri cercevesinde incelenmis ve anlam odakli c¢alismalara rastlanmis olmakla

birlikte gorev adiyla nitelendirilebilecek yeterli calisma bulunamamastir.
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Calismanin besinci boliimiinde, bir onceki boliimde incelenen tinite ve bolimlerdeki
icerige biiyiikk Olgiide baglh kalarak temel diizeyde gorev odakli dil
Ogretimininuygulanigint  6rnekleyecek Onerilerde bulunulmustur. Bu c¢ergevede
oncelikle temel kullanicilar ve temel kullanicilara uygun gorevler ele alimmistir.
Daha sonra asagidaki icerikleri kapsayan gorev odakli ders modelleri onerilmistir:

e Tanisma

o Alfabe

e Uluslar aras1 sozctikler

e Sayilar

Bu oOneriler, iclincii boliimde {iizerinde durulan gorev odakli dil 6gretim
modellerinin igeriginden yola ¢ikarak olusturulmustur. Modellerin i¢erinde yer alan
calismalarda ise yine {igiincii boliimde ele alinan gorev tiirleri goéz Oniinde
bulundurulmustur. Ayrica Avrupa Dilleri i¢in Ortak Cergeve igerinde temel
kullanicilarin sahip olmasi gereken yetiler dikkate alinarak ve oOzellikle Willis
(1996)’in bu diizeyde Ingilizce 6gretimi igin onerdigi gorevler Tiirkce Ogretimi
alaninda orneklenmeye ¢alisilmistir. Birer dneri niteliginde olan bu caligmalar temel

diizey i¢in olusturulmus olup gelistirilmeye acgiktir.

Sonug olarak, bu calismada gorev odakli dil 6gretiminin, yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretiminde uygulamaya yonelik ¢alismalarda yeni bir yonelim olarak yer alabilmesi
icin genel bir cergeve igerisinde tanitilmasina calisilmigtir. Kuramsal ¢erceveden
kavramsal boyuta ve uygulama orneklerine kadar genis ancak genel bir ¢ercevede
ortaya konulan bu ¢alisma, gorev odakli dil 6gretiminingetirdigi asil yeniligin,
iletisimin saglanmasina yonelik anlam odakli etkinlikler olan gorevlerin, giigliik
derecelerine gore tasarlanmalarina ve siralanmalarina verilen 6nem oldugunu fark
ettirmistir. Bu baglamda bundan sonraki ¢alismalarin gorev giigliigii ile ilgili sorular
tretmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Bu baglamda, gorevin giicliikk derecesiyle
gbrevin performansi arasindaki iliskiyi arastirmaya yonelik caligmalar yapilabilir.
Bununla birlikte gorev odakli dil 6gretiminindgrenen 6zerkligini gelistirmeye etkisi

de bir bagka arastirma sorusu yaratabilir.
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Saym Biiyiikelgiler,
Degerli Katilimcilar,
Degerli Medya Mensuplari,

2001 Diller Yili kapsaminda Bakanligimin Avrupa Konseyi ile birlikte diizenledigi “Avrupa'da
Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Sempozyumu”na hos geldiniz.

Avrupa, ¢ok uluslu bir birlik olarak tarihsel birikimi ve zenginligini dil konusunda da yasamaktadir.
Cok dillilik ve ¢ok kiiltiirliilik Avrupa Birligi’nin egitim politikasinin vazgeg¢ilmez hedeflerinden biri
olmustur.

Degerli katilimeilar,

Bu sempozyum, Avrupa’da Tiirk¢e’nin yabanci dil olarak dgretilmesine, ¢agdas yontem ve tekniklerin
uygulanmasina katki saglayacaktir. Ayrica, ders kitaplarmin Avrupa’daki diger dillerin 6gretiminde
takip edilen standartlara ulagmasina, O&gretim programlarinin ve bu programlari uygulayacak
Ogretmenlerin yetismesine de destek olacaktir.

UNICEEF verilerine gore, diinyada ayni dili konusan insanlarin sayisal ¢oklugu ¢ergevesinde Cince,
Hintge, Ingilizce, Ispanyolca ve Rusga yaninda 6. biiyiik dil olarak Tiirkce benimseniyor. Diinyada
200 milyonu askin insanin Tiirkce konustugunu biliyoruz. ABD’li gazeteci James Reston,
Balkanlardan Cin Seddine kadar Tiirkge konusarak gidebilecegimizi bir makalesinde dile getirmistir.
Bu soz giliniimiizde gegerliligini yitirmistir. Kanimca, bu sozii Bati Avrupa’dan Cin Seddine kadar
seklinde diizeltmek daha dogru olacaktir.

Bildiginiz gibi Tirklerin Bati Avrupa’daki varliklar1 1960’11 yillarda baslayan is gogiine
dayanmaktadir. Gogiin 40 yillik tarihi géz oniine getirildiginde degismeyen tek sey Tiirk gogiliniin
stirekliligidir. Sayilar1 4 milyona yaklasan Bat1 Avrupa Tiirkleri, i¢inde yasadiklar iilkenin ekonomik
gelismelerine katki sagladiklart gibi kiiltiirel zenginligine de onemli 6lgiide etki etmektedirler.
Demokratik haklar, varligini stirdiirme kararliligi, ‘ev dili’nin ‘okul dili’ olarak kendini dayatmasi
Tiirkge derslerinin zorunlulugunu karsimiza ¢ikardi. ‘Madem donmeyecegiz, dilimizi ve kiiltiirimiizii
bizden sonraki nesillere aktararak kaybolmaktan kurtaralim’ anlayis1 Tiirkge dersleri i¢in bir zemin
hazirlad.

Bugiin Avrupa’da Tiirk toplumu, Almanya, Hollanda gibi iilkelerde en biiyiik azinlik olarak karsimiza
cikiyor. Belgika, Fransa, Isveg, Avusturya, Ingiltere gibi iilkelerde yiiz binlerce Tiirk var. Son yillarda,
ilkokullarda verilen Tiirk¢e Derslerini takiben ortadgretim kurumlarinda da Tiirkge Derslerinin ana dil
ve yabanci dil olarak verilmeye baglanmasi sonucunda Tiirk g¢ocuklarimin ve vatandaslarinin
Tiirkgelerinde olumlu gelismeler gozlenmektedir. Tiirkge yayin yapan televizyonlarin da bu gelismede
oynadigt rolii yadsiyamayiz. Ancak biitiin bunlara ragmen; vatandaslarimizin okuma ve yazma
yetilerinin yeterince gelismedigini goriiyoruz.

Ayrica, Bati Avrupa’da bugiin Tiirkge’yi kullananlar yalmizca Tiirkler degildir. Tiirkiye ile is
baglantis1 olan Avrupali ig verenler, Tiirkler ile evli olan yabancilar, terciimanlar, Tiirklere hizmet
veren kurum ve kuruluslarda calisan yabancilar, misterilerinin 6nemli bir kismu1 Tiirkler olan ticaret
adamlar1 ve en Onemlisi okulda ayni ortami paylasan ve arkadaslar1 Tirk olan yabanci 6grenciler
Tiirkge iletisim kurabilmek amaciyla Tiirkge 6grenmektedirler.

Hepimizin tanik oldugu gibi Bat1 Ulkeleri yabancilarm dillerini demokrasinin sinirlari igerisinde ele
almaya biiyiikk 6zen gostermektedirler. Bu baglamda yurt disinda yasayan Tiirk vatandaglarina, anne
veya babasi yabanci olan Tiirk ¢ocuklarina Tiirkge’yi yabanci dil olarak &grenmek isteyen diger
ogrencilere Tiirkge dgretmek amaciyla Bakanligimizca hazirlanan Yabanci Dil Olarak Tiirkge Dersi
Ogretim Programi 2000-2001 &gretim yilindan itibaren denenip gelistirilmek iizere uygulamaya
konulmustur.

Saygideger konuklarimiz,

15-17 Ekim 2000 tarihlerinde Polonya'nin Krakov sehrinde diizenlenen ve benim de katildigim
Avrupa Konseyi Egitim Bakanlar1 Daimi Konferansi'nin Sonug¢ Bildirgesi'nde de belirtildigi iizere
Avrupa'nin kiiltiirel ve dil cesitliligini desteklemek; yasam boyu egitim bakis agisiyla biitiin
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diizeylerde dil 6grenimi ve 6gretiminin degerini tanimak; okul i¢i ve dis1 faaliyetlerde nitelikli ve
etkili bir dil 6grenimini gelistirmek hedeflerimiz arasinda yer almaktadir.

Bu hedefle tutarlilik saglamak amaciyla biz de Milli Egitim Sistemimizde yabanci dillerin 6gretimi
konusunda diizenlemelere gittik. Ilk is olarak yabanci dil 6grenme yasmi 12’den 9°a indirdik ve tiim
devlet okullarinda bu uygulamay1 yaygmlastirdik. Ayrica Anadolu Ogretmen Liselerinde ikinci
yabanct dil 6grenmeyi zorunlu hale getirdik. Bu uygulamayi giderek diger okul tiirlerine de
yayginlastirmay1 planlamaktayiz. Bu uygulamalarimizin Avrupa Birligi’nin dil 6gretim politikalar1 ile
ne denli bagdastigi Avrupa Diller Y1ili nedeniyle bir kez daha ortaya ¢ikmaktadir.

Bu nedenle de 2001 yili i¢inde kutlama etkinlikleri siirmekte olan Avrupa Diller Yili’n1 amaglart ve
zamanlamasi agisindan ¢ok 6nemli gorityorum. Umarim 2001 Avrupa Diller Yil1 Avrupa’nin zengin
dil mirasin1 ve dil bilincini genis kitlelere duyurmasi agisindan hedefine ulagir.

Tiirkoloji dalinda emek vermis ve giizel dilimizin diinyanin bir¢ok iilkesinde okutulmas: ve
gelecek kusaklara Kkiiltiirel bir cesitlilik olarak aktarilmasi1 amaciyla, yillarca cabalarimi bu
yolda birlestirmis siz degerli bilim adamlari; sizlerin bu iki giinliik sempozyum siiresince
Avrupa da Tiirkce 6gretimi konusu iizerine yapacagimz bilgilendirme ve ¢alismalar gelecege
yonelik calismalarimiza 151k tutacaktir.

Sempozyumun, siz degerli akademisyen ve uzmanlarin ve Bakanligimiz basta olmak {izere ulusal
kurumlarimizin ¢aligmalarina yeni bir bakis acis1 ve hiz kazandiracagi inanciyla hepinizi en iyi
dileklerimle selamliyorum.

Sempozyumun Avrupa Konseyi himayesinde yapiliyor olmasi, Tiirk dilinin Avrupa'da 6nemli bir
iletisim araci olarak algilandigini sergilemekte ve bu dilin modern teknik ve malzemelerle donatilarak
gelecek nesillere aktarilmasina verilen degeri gostermektedir.

Avrupa Konseyi'nin bu anlayisi, bizim bugilin bu Sempozyumu diizenleyerek, Avrupa'nin dort bir
yerinden gelen uzmanlar1 ve degerli akademisyenleri bir araya getirmemizde de etkin rol oynamistir.

Bu ¢ergevede Avrupa Konseyi Genel Sekreteri Temsilcisinin agzindan dinledigimiz kutlama mesajt
icin Sayin Genel Sekreter Walter Schwimmer'e tesekkiirlerimi bildirmek isterim.

Ayrica, sempozyumun gerceklesmesinde emek ve ¢aba harcayan kisi ve kurumlarimiza tesekkiirlerimi
sunarim.

Avrupa Konseyi Genel Sekreteri Walter SCHWIMMER’in Mesaji

Tiirkiye’nin Avrupa Diller Yil’na katki olarak “Tiirk¢e’nin Avrupa’da ikinci veya
yabana dil olarak 6gretilmesi” konulu uluslar arasi sempozyum diizenlemesinden duydugum
memnuniyeti bildirmek isterim.

Avrupa, cok sayida dil kullanan farkl toplumlar tarafindan daha da zenginlestirilmis
cok dilli kentlerinde 200°den fazla yerel dile ev sahipligi yapmaktadir. 2001 Avrupa Diller
Yilnin ana amaci “Avrupa, bir diller zenginligi” sloganinda ifadesini buldugu gibi bu zengin
dil ve Kkiiltiir cesitliligini kutlamaktir. Bu slogan, cesitlili3imizin olas1 bir iletisim engeli olmaktan
ziyade degerli bir zenginlesme kaynagi olarak goriilmesi gerektigini hatirlatmaktadir. Avrupa
Konseyi yasal arac ve dillerde uluslar arasi is birligi programlariyla zengin dil mirasimizi
korumaya ve gelistirmeye ¢cok 6nem vermektedir.

Bu kampanyanin ikinci slogam “Diller kapilar acar” olmustur: Is, akademik ¢ahsma ve
seyahat kapilari. Ozelde ise, dil 6grenimi bizim Kkiiltiirel ve dilsel cesitliligimize bir kapi
acmaktadir. Avrupa’da baniscil, demokratik bir yurttashk icin diger yasam tarzlar ve
kiiltiirlere kars1 hosgorii ve saygi esastir. Bu amaclar icin Avrupa Konseyi Bakanlar Komitesi
TUM vatandaslara yabana dilleri 63renme imkam saglanmasi tavsiyesinde bulunmustur.

Avrupa Konseyi, dil 6gretimi yaklasimlarini gelistirmek icin otuz yildir calismaktadir ve bu
konuda kayda deger bir basar1 saglanmistir. 2001 yilinda iiye iilkeler arasinda kullanilacak olan bir
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Avrupa Diller igin Referans Cergevesi baslattik. Ayrica, her yastan vatandasi yasam boyu dil
ogrenimlerinde destekleyecek kisisel bir belge olan ‘Avrupa Dil Portfoyii nii uygulamaya basladik.

Sempozyumunuz Avrupa’da dil gesitliliginin korunmasi ve gelistirilmesinde dnemli bir katki
saglamaktadir. Avrupa Diller Yilina yaptiginiz katkidan dolay1 tesekkiir eder ve basarili bir toplanti
dilerim.

Avrupa’da ikinci ya da Yabanc Dil Olarak Tiirkce Ogretimi

Alida MATKOVIC®
Degerli Konuklar,

Bu kadar 6nemli bir etkinlikte size hitap etmek ve sizlere Avrupa Konseyi adina hos geldiniz
demek benim igin biiyiik bir onurdur. izninizle Tiirk Milli Egitim Bakan1 Saymn Bostancioglu’na,
Avrupa Diller Yili Ulusal Komitesi Tiirkiye Koordinatérii Bay Ozcan Demirel’e, iistiin basarilarindan
dolay1 minnettarligimi sunmak istiyorum.

Avrupa Konseyi’nin dil 6gretimi ve 6grenimi ile ilgili anahtar politikalarin1 ve kitamizin
zengin dil gesitliligini tanitmak ve korumak agisindan konsey organlarmin degerini vurgulamamizi
saglayan bu 6zel olanagi sagladiklar i¢in bu sempozyumu diizenleyenlere tesekkiir etmek istiyorum.
Bugiin pek ¢ok kentimiz, gdgmen topluluklarin varhgmdan dolay1 ¢ok dilli yerlerdir. Ornegin
Londra’da 300’den fazla ana dil konusulmaktadir. Bu kampanya da bu nedenle Avrupa’nin dilsel
cesitliligini -bunlara Avrupa ve Avrupa dis1 diller de dahildir- kucaklama ¢abasi igindedir.

Avrupa Konseyi Bakanlar Kurulu, 1998 yilinda, dilsel cesitlilik politikalar yiiriitiilmesi
yoniinde bir tavsiye ¢ikarmuistir. Bu kapsamda,

e tim Avrupallar arasinda egitim, kiltlir, ticaret ve sanayi alanlarinda igbirligini
giiclendirmek;

« farkli kiiltiirel kimliklere karsilikli anlayis ve toleransi 6zendirmek;
* Avrupa kiiltiirel ve toplumsal mirasini1 korumak, tavsiye edilmistir.

Avrupa Diller Yili (ELY) da bu tavsiye cercevesinde ortaya ¢ikmistir. Burada temel olarak
iki sey amaglanmustir:

* Bireyler arasinda cokdilliligin gelisimini 6zendirmek.

* Toplumlarimizda dilsel cesitliligi korumak ve 6zendirmek.

COKDILLILIGIi OZENDIRMEK

Cokdillilik, tiim vatandaslar1 (yaslarmma bakmaksizin), en az iki baska dilde iletisim
kurabilme yetenegini gelistirmeye tesvik ederek 6zendirilmelidir. Bu, herkes ana dili disinda pek
cok dile hakim olmalidir anlamina gelmiyor. Farkli diller farkh yetkinlik diizeylerinde ve farkh
amaclar icin O6grenilebilir. Ana dili kadar iyi konugsma yetkinliginden ziyade, farkli kiiltiirel ve
toplumsal gruplar arasinda aracilik yapabilecek “Kkiiltiirleraras1 diizeyde yabanci dil konusan
insanlar” hedeflemeliyiz.

Tavsiye, egitim sistemlerinde 6grenilebilecek yabanci dil seceneklerinin ¢esitlenmesinin
onemini de vurguluyor. Dilsel ¢esitliligi saglamak i¢in esnek programlar konmalidir. Bu, modiiler
kurslar agilmasi ve sertifikalarda “kismi yetkinliklerin” taninmasi anlamina gelebilir.

8 Avrupa Konseyi Temsilcisi
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Gergekten de, dil egitim programlarimizin, toplumlarimzin cokkiiltiirliiliigiinii
yansitmasini istiyorsak, ¢cok yonlii dil 6grenimini desteklemeliyiz. Buna ulusal diller, bir devlet
altinda kullamlan diger diller ve “yabanci1” diller, yani baska iilkelerin dilleri dahil olmalidir.

Ancak c¢okdillilik sadece iletisimsel etkinlikleri icermez. Ayni zamanda diger dillere ve o
dilleri konusanlara kars:1 bir biling gelistirir, sayg1 duymay1 gretir. Iste Avrupa Diller Yilr’nin
amaglarmdan biri de budur: Insanlara dilsel ¢esitliligin, iletisimin 6niinde duran bir engel degil, ¢cok
degerli bir zenginlik oldugu bilincini agilamak. Ayni zamanda bagkalarmin dilini 6grenmek, hi¢ de
statik olmayan kendi kimligimiz konusunda da daha ¢ok bilinglenmemizi saglar. Bu kimlikler, yeni
dilsel ve kiiltiirel deneyimlerle degisir, zenginlesir.

DILSEL MIRASI KORUMAK
Yasal Araclar

Dilsel mirasimizin korunmasi dnemlidir. Avrupa Konseyi bunu iki belgenin yardimiyla
yapmay1 hedeflemektedir: Bolgesel veya Azinlik Dilleri i¢in Avrupa Sart1 (15 iilkede yiiriirliikte) ve
Ulusal Azimliklarin Korunmasi i¢in Cergeve Sozlesme (34 tilkede yiiriirliikte).

Dil Pedagoji Gelisimi Araclar:

Avrupa Konseyi, ¢ok yonlii ¢okdilliligi 6zendirmek icin teknik araclar gelistirmistir: Avrupa
Ortak Referans Cergevesi ve Avrupa Dil Portfoyii. Avrupa’da dil egitimi politikalart ¢aligsmalart i¢in
bir Rehber de hazirlik asamasindadir.

Avrupa Ortak Referans Cercevesi (CEF)

Cerceve, dil 6grenenlerin dili iletisim amagh kullanmak i¢in ne yapmalart gerektigini ve bu
alanda etkin olabilmek i¢in ne tiir bilgi ve yetenek gelistirmeleri gerektigini kapsamli sekilde tarif
ediyor. Bu tarif ayn1 zamanda, ilgili dilin var oldugu kiiltiirel baglami da kapsiyor. Cerceve, dil
Ogrenenlerin, 6grenimlerinin her agamasinda kaydettikleri ilerlemeyi 6lgecek yetkinlik diizeylerini de
tarif ediyor ve bunu hayat boyu temeline dayandirtyor.

Cerceve bir politika Onermekten ziyade tarif edici bir belge niteligi gosteriyor. Tiim
Avrupa’da miifredat, ders igerikleri, ders kitaplari, smavlar ve Ogretmen egitimi programlarini
degerlendirme konusunda ortak bir temel olusturuyor. Dilde yetkinlik konusunda objektif bir kriter
sagladigindan Cergeve, sinavlarin ve sertifikalarin denkliginde de bir dl¢ii araci iglevi gorebilir. Farkli
baglamlarda verilen sertifikalarin karsilikli denk kabul edilmesini kolaylastirarak, Avrupa iginde
hareketlilige katkida bulunur.

Bu belgenin Fransizca versiyonu Didier’den, Ingilizcesi de Cambridge University Press’ten
edinilebilir. CEF’in Baskga, Katalanca, Cekce, Fince, Gal dilinde, Almanca, Portekizce, Rusca ve
Ispanyolca uyarlamalar1 da bulunmaktadir.

Bu belgeyi yayinlamak isteyenler dnce izin almak tizere Strasbourg’daki Modern Diller
Boliimii'ne bagvurmalidirlar. CEF’in bakanliklar ve ticari yayinevleri tarafindan basiminda farkli
kurallar uygulanmaktadir.

Avrupa Konseyi, ulusal ve bolgesel dillerin 6gretim ve Ogrenimini, iletisimsel amaglar
dogrultusunda 6zendirmek istemektedir. Konsey, ayni zamanda 30’dan fazla dil i¢in bir dizi
iletisimsel 6grenme hedefi sart1 gelistirmistir. Bu sartlarda, “belli bir dilin kullanicilari, iginde
bulunduklart iletisimsel durumlarda neleri yapabilirler ve bunun sonucu olarak da bu durumlarda etkin
bir sekilde iletisim kurabilmek i¢in neleri bilmek ve hangi yetileri gelistirmek zorundalar?” sorularina
yanit vardir. Bunlar1 sdyle siralayabiliriz:

“Baslangic” ad1 verilen basit bir 6grenme amaci gelistirilmistir. Burada dilsel iletisimde
gerekebilecek en acil ihtiyaglar s6z konusudur.

“Esik Diizeyi”, dil 6grenen kisinin, ziyaret¢i ya da gecici olarak kaldig iilkede karsilagtigt
giindelik isler ya da konusmalarla kendi basina basa ¢ikmasi icin gerekecek minimum dilsel araclari
tarif eder.
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Daha yakin bir zamanda, segtikleri dilde “Egik Diizeye” ulasip daha 6teye gegmek isteyenler
igin “Ust Diizey” bir hedef olarak gelistirilmistir. Burada, tamamen yeni bir hedeften ziyade, kisilerin
bildiklerini daha yeterli bir sekilde kullanmalar1 bekleniyor, yani giindelik hayatta karsilarina ¢ikan
karmagik durumlarla basa ¢ikmalarina yarayacak daha genis bir kelime haznesi, akicilik ve dogru
konusma gibi seyler.

Bu ilkeler artik ulusal ve Avrupa kokenli sertifikalarin gelistirilmesinde bir dayanak noktasi
olusturuyor.

Avrupa Dil Portféyii (ELP)

Avrupa Konseyi, ¢ok yonlii dil 6grenimi i¢in essiz bir ara¢ daha gelistirdi, Avrupa Dil
Portfoyii. Bu arag sayesinde dil 6grenen her kisi, dilde edindigi yetileri ve her tiir kiiltiirel deneyimini,
resmi olarak taninan bir belgeyle kaydedebiliyor.

Portfoy ti¢ bolimden olusan kisisel bir belge:

* Dil pasaportu béliimii. Burada dil nitelikleri ve yetileri (resmi ya da gayri resmi), uluslar
arasi kabul goren bir sekilde kaydedilebiliyor. Bunlar Avrupa Ortak Referans Cercevesi’ndeki ortak
diizeylerle iliskili olarak gelistirildi. Resmi sertifikalarin yerine gegmek {lizere degil onlar
tamamlamak i¢in disiiniildiiler.

+ Dil biyografisi béliimii. Burada kisi kendi dil bilgisini ve 6grenme deneyimlerini daha
ayrmtili olarak tarif edebiliyor. Dil sayisinda bir sinir yok. Burada alt1 ¢izilen sey dil dgreniminin
pedagojik islevi, zira bu boliimde kisi 6grenme siireci iizerinde diisiinme firsatin1 bulabiliyor. Oregin
planlama, diisiinme, gelisimin degerlendirilmesi gibi.

* Kisinin kisisel ¢aligmalarindan 6rneklerin bulundugu bir Dosya.

Portfoyiin ¢esitli uyarlamalari, pek ¢ok iilkenin yerel ihtiyaglarini karsilamak {izere ve uluslar
arast Sivil Toplum Orgiitleri tarafindan iizerinde anlagilan bir kriter iizerinden ii¢ farkli asama icin
gelistiriliyor: Geng dil &grencileri, okul sonrasi doneminde olanlar ve yetiskinler. Prosediire gore,
portfoy taslaklar1 Strasbourg’daki Avrupa Gegerlilik Komitesi’nde incelenmeye gonderiliyor. Buradan
alinacak onay sonucunda, 6zel Avrupa Konseyi logosunu kullanma hakki elde ediliyor.

Avrupa’da Egitim Politikalar1 Calismalari icin Rehber

Yaki gelecekte Avrupa Konseyi tarafindan yaymlanacak bu Rehber’in amaci, iye
devletlerde ¢ok yonlii dil 6gretiminin formiile edilmesi ve yeniden diizenlenmesi icin bir referans
belgesi islevi gorecek analitik bir arag olmak.

Rehber ii¢ boliimden olusacak:
» Avrupa’daki mevcut dil egitimi politikalariin analizi.
* Dil egitimi politikalarinin formiilasyonu icin gereken bilgiler.

* Dil egitim politikalarimin uygulamaya gecirilmesi. Karar pozisyonunda olanlara,
Ogrenilen dillerin seciminde cesitliligi saglamak ve ¢ok dilli yetkinligin gelistirilmesini 6zendirmek
icin rehber ilkeler ve politika se¢cenekleri.

Bu Rehber’in, dil politikasi kararlarinda asir1 etkin olan ekonomik faktorleri torpiileyecegi ve
kimi “daha kii¢iik” dillerle ilgili kimi popiiler yanlis anlamalar1 degistirecegi umut ediliyor.

Rehber’in pilot uygulamasi 2002 yilinda yapilacak ve 6teki mevcut araglarla beraber, Avrupa
Konseyine iiye Devletlerden gelecek talepler dogrultusunda bir dizi ulusal dil egitimi politikasinin
gbzden gegirilmesinde kullanilacak.

SONUC

Avrupa Diller Yili kampanyasinin sonuna yaklastikga, her giin daha ¢ok sayida Avrupa
vatandasi, tim Avrupa bolgesinde yasayan toplumlarimizin ¢ok dilli dogasini kavramaktadir.

Ana dilini 6grenmenin yani sira, bununla celismeyecek sekilde, insanlarmn bu ¢ok dilli
anlayis1 gelistirmelerini saglamak zorundayiz. Belli bir topraktaki ulusal dillere ve azinlik
topluluklarmin dillerine ek olarak, oteki Avrupa {ilkelerinin dillerini, biiytikliiklerine bakilmaksizin,
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o0grenmeyi tesvik etmeliyiz. Ve Avrupamerkezcilikten kurtulmak igin, gd¢men topluluklarina iiye
kisilerin ¢ok dilliligine katkida bulunan pek ¢ok Avrupa dist dili unutmamaliyiz. Bu kentlerimizin
zenginligidir. Ayrica ana dillerin korunmasi da 6nemlidir.

Gergekten de ¢ok yonlii dil 6grenimi, hepimiz i¢in kisisel zenginlesmenin bir yoludur. Kimse
bu imkandan yoksun kalmamalidir.

Herkese giizel bir sempozyum dilerim.

Tiirkiye’de Tiirk¢e’nin Yabanci Dil Olarak Ogretimi ve

Ankara Universitesi TOMER

Dr. Giilser AKDOGAN’
Aydanur OZKAN

Cemil KURT

GIRiS

Yabanci dil 6gretimi tarihinin eski ¢aglara kadar uzandigimi bilmekteyiz. Toplumlar en eski
caglardan beri birbirlerinin dillerini 6grenmek, kendi dillerini diger toplumlara 6gretmek cabasi iginde
olmuglardir. Bunun dinsel, siyasal ve ekonomik nedenleri vardir. Ingilizce, Almanca, Fransizca
yiizyillardan beri diger toplumlara zaman zaman resmi dil, zaman zaman da ikinci dil olarak
ogretilmektedir. Tiirkce, birgok toplumda ana dili ve resmi dil olmasina ragmen diger toplumlara
ogretilmesi lizerinde pek durulmamistir. Bu nedenle yabancilara Tiirkge &gretimi iilkemizde pek
koklii bir gegmise sahip degildir. Yabanci dil olarak Tirk¢e 6gretiminin tarihine baktigimizda 11.
yiizyildaki Kaggarli Mahmud’un Divan-1 Liigat-it Tiirk’inii goriiriiz. Araplara Tiirkge’yi 6gretmek
amactyla yazilmis Divan, Tiirk¢e’nin zenginligini vurgulamasinin yani sira tim Tirk diyalektlerini
icine alan, Tiirk boylarmin yasayislarini; yasadiklari cografyay: anlatan, atasodzlerini, deyimleri icine
alan bir kiiltiir hazinesi niteligi tagimaktadir. Daha sonra 15. ylizyilda Ali Sir Nevai, Muhakemet-iil

Lugateyn adli eseriyle Tiirk genglerine Tiirk¢e’nin giizelliklerini anlatmaya ¢alismustir. Yine Osmanl
Imparatorlugu déneminde Acemi Okullarinda yabanci dil olarak Tiirkce dersleri yapilmistir.

Aslinda, degil Tiirk¢e’nin yabanci dil olarak 6gretilmesi, ana dili olarak da korunmas: ve
gelistirilmesi yoniinde ¢aba gosterilmemistir. Aksine tarihi donemler i¢inde dilimiz Arapga, Farsga
gibi dillerin etkisinde kalmis, kendi yapisinda bozulmalar yasanmigtir. Ancak iilkemiz 1923 yilinda
cumhuriyetin ilantyla uluslar arasi diizeyde yerini almis; dil ve kiiltiir politikalar1 olusturarak bu
konudaki c¢aligmalarina agirlik vermeye baglamistir. Nihayet 1950 yilindan sonra iiniversiteler
biinyesinde Tiirk¢e nin yabanci dil olarak 6gretimi daha sistemli ve ciddi bigimde ele alinmustir.

Dilimiz diinyanin birgok yerinde ana dili ve resmi dil olma &zelligi tasimasi, yaklasik 200
milyon insan tarafindan (degisik lehgeleriyle) konusuluyor olmasina ragmen,baska bir deyisle Cince,
Hintge, Ispanyolca, Ingilizce, Fransizca ve Rusca’nin ardindan en ¢ok konugulan yedinci dil olmasina
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ragmen egitimi ve dgretimi, ad1 gecen diller kadar yayginlagmamistir. Ancak bugiin toplumlar arasi
iletisimin her zeminde en iist diizeyde yasandigi bir doneme taniklik ekmekteyiz. Tiirkiye’nin
Tanzimat ile birlikte yogunluk kazanan batililagsma siirecinin giiniimiizdeki politik ifadesi, Avrupa
Birligi’ne aday iilke olma statiisiinii kazanmis olmaktir. Tirkiye’nin kazandigi bu statii, egitim
Ogretim alaninda tiim egitim kurumlarmni, var olan egitim politikalarin1 yeniden diizenleme ve onlari
daha da gelistirme zorunluluguyla karsi karsiya birakmistir. Bu anlamda Tiirkge 6gretimi ile ilgili
kurumlarin {izerine diisen en ©6nemli gorev, Tirkge’yi bir Avrupa dili yapmak konusundaki
calismalara bir an Once baslamaktir. Ciinkii Tiirk¢e, hem tarihsel ge¢misi hem de konusuldugu
cografyanin genisligi sebebiyle Avrupa’da bir yabanci dil olarak dgretilmelidir. Tam bu noktada 2001
yilinin Avrupa Konseyi tarafindan “Avrupa Diller Y1l1” olarak ilan edilmesi Tiirk¢e’ye olan ilgiyi ve
gerekliligi arttiracaktir. Avrupa Birligi’ne aday olan Tiirkiye, kalabalik niifusuyla birlik i¢inde yerini
aldiginda, Tiirkge dgretimi bir ihtiyag niteligi kazanacaktir. Ancak bu bildirinin asil hedefi, Tiirk¢e nin
Avrupa’da yabanci bir dil olarak 6gretilmesinin gerekliligini vurgulamak degil; Tiirk¢e’ nin bir Avrupa
dili olarak Avrupa’da §gretiminin nasil gerceklestirilecegine iliskin oncelikli ¢alismalari belirlemeye
caligmaktadir. Clinkii yalnizca, Avrupa’da yasayan 3. kusak Tirklerin biiyiik bir kismimnin ana dilini
bilmemesi gercegi bile, yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminin gerekliligini zaten agikg¢a ortaya
koymaktadir.

AVRUPA DILLER YILI

Avrupa Diller Yili, Avrupa Konseyi ve Avrupa Birligi tarafindan organize edilmektedir.
Amag gelecegin c¢ok dilli, ¢ok kiiltilirli Avrupasimin temellerini bugiinden atmaktadir. Elbette bunu
basarmak, ise dilden baslamay1 gerektirmektedir. Ciinkii farkli dillerin, farkli kiiltiirlerin, yan yana var
olabilmesi, ancak toplumlar arasi iletisim ve bunun sonucunda ger¢eklesecek olumlu etkilegimlerle
olasidir. Bu gergegi bu giinden gérmek Avrupa Birligi yurttasi bireylerin nasil bir egitim siirecinden
geemesi gerektiginin belirlenmesini de kolaylagtiracaktir. Bu ¢ercevede; Avrupa Konseyi iiye
iilkelerde yeni dil programlarinin  uygulanmasini, bu uygulamalara yonelik 6gretmen yetistirmeyi bir
gorev olarak istlenmistir. Avrupa Diller Yili etkinliklerinin eksenini de temelde bu bakis agisi
olusturmaktadir.

Avrupa Birligi ve Avrupa Konseyi, Avrupa iilkelerinde yabanci dil 6gretimini, 6zellikle de
Avrupa’da konusulan dillerin 6gretimini bir ¢ok nedenden dolay1 6nemsemektedir. Her seyden 6nce
Avrupa iilkeleri arasinda, politik, toplumsal, kiiltiirel ve uluslar arast sorunlar karsisinda ortak bir
bakis acis1 olusturmak hedeflenmektedir. Uye iilke yurttaslarmin birkag dili konusup anlayabilmesi,
ortak bir tavir gelistirmenin iletisim alanindaki &nkosuludur. Bunun yani sira var olan bilgi
birikiminin, kiiltiirel zenginliklerin diger toplumlara aktarilmasi, en azindan onlarla paylasilmasi da
boylesi bir iletisim zeminini zorunlu kilmaktadir. Ama belki biitiin bunlarin {izerinde, dil 6grenmek ve
bu yolla diger kiiltiirlerle yakinlagmak, farkli kimliklere karsi tolerans gelistirmek, tiim bireyler icin
bir hak olarak gortilmektedir Avrupa Konseyi tarafindan.

Avrupa Konseyi’nin, bu yili Avrupa Diller Yili ilan etmesinin nedenlerinden biri de
Avrupa’da konusulan biitlin dilleri Avrupa dili olarak gérmesi ve bu dilleri gelecege birakilacak bir
kiiltiirel miras olarak kabul etmesidir. Dolayisiyla Avrupa Konseyi, biraz 6nce sdylendigi gibi,
Avrupa’da yasayan insanlarin Oncelikle Avrupa’da konusulan dillerden- artik birini demek ¢ok
anlamli degil- birkagini konusup anlamasini hedefliyor. Birbirini daha iyi anlayan toplumlardan
olusan bir Avrupa’da bireylerin demokratik siireglere daha etkin katilabilecegini; baska bir deyisle
gelecekte Avrupa iilkeleri arasinda ortak bir demokrasi kiiltiiri olusturmanin diger toplumsal
baglantilariyla birlikte yabaneci dil 6gretimi ile dogrudan iliskili oldugunu dngdriiyor. Bu 6ngoriiniin
Tiirkiye i¢in anlami, Avrupa Birligi’nde yer almanin, yurttaglarimizin da tek tek Avrupali olmasi
gerektiginin tespiti olmalidir. Kuskusuz bunun en énemli aract Tiirkiye’nin de yabanci dil 6gretimine
0zel bir onem vermesi ve dilimizin yabanci dil olarak ogretimi konusundaki c¢aligmalarin
yogunlastirilmasi olacaktir.

Bu belirlemelerin ardindan Avrupa Konseyi’nin konuyla ilgili ¢aligmalarinin temelini aslinda
cogunlukla uzun erimli hedeflerin olusturdugunu sdyleyebiliriz. Ama bu alanda yapilacak ¢alismalarin
6nemini bugiinden kavramak ve gerekli altyapiy1r hemen olusturmaya baslamak gerekmektedir.

TURKCE’NIN AVRUPA’DA YABANCI DIL OLARAK OGRETIMI KONUSUNDA
YAPILACAK CALISMALAR VE A.U. TOMER
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Bilindigi gibi baz1 Avrupa iilkeleri Avrupa Konseyi biinyesinde yiirtittiikleri calismalar
dogrultusunda, okullarinda Ogretecekleri yabanci dilleri belirlemek igin bir takim ¢alismalar
baslatmugtir. Ornegin Fransa’da bazi gretim kurumlarinda pilot siniflar olusturulmus ve bu simiflarda,
aralarinda Italyanca, Ispanyolca, Cince’nin de bulundugu kimi diller segmeli yabanci dil olarak
ogretilmeye baslanmistir. Bu ¢aligmanin hedefi Fransiz okullarinda yabanci dil olarak 6gretilecek
dilleri ve bu dillerin 6gretimi ile ilgili teknik Slgiitleri belirlemektir. Bu durumun Avrupa’da Tiirkce
Ogretimini ilgilendiren yonii; bir an Once yabanci dil olarak Tiirkge &gretimi programinin
olusturulmasi geregidir. Bu konuda en 6nemli gérev Milli Egitim Bakanligi’na diismektedir. M.E.B
oncelikle ilgili kurumlarla bir araya gelerek Tiirk¢e’nin neden bir yabanci dil olarak Avrupa dilleri
arasinda Ogretilmesi gerektigine iligkin politik ve kiiltiirel gercekleri formiile etmeli ve bunu ulusal
egitim politikast i¢inde bir sistematige baglamalidir.

M.E.B’nin, “Yurt Disindaki Tiirk Cocuklar1 I¢in Yabanci Dil Olarak Tiirkce Dersi Ogretim
Program1” adiyla olusturdugu program bircok Avrupa iilkesinde kullanilmaktadir. Bu program
ogretim etkinliklerinin daha diizenli yiiriitiilmesi konusunda dnemli bir boslugu doldurmustur. Ama
uygulamalar gostermektedir ki, ikinci dil olarak Tiirkce Ogretimi ile yabanci dil olarak Tiirkge
ogretimi farkli ilkeler, farkli yontemler, farkli 6ncelikler ve farkli yaklasimlar gerektirmektedir. A.U.
TOMER’deki uygulamalar bu sava somut bir érnek olusturabilir. Oyle ki 1992°den beri Orta Asya
Tiirk Cumbhuriyetleri’nden gelen 6grencilere uygulanan Tiirk¢e programi, zamanla Tiirk dilini ana dili
olarak konusmayan Ogrencilere uygulanan programdan farklilasmak durumunda kalmistir. Bu
gozlemin yabanct dil olarak Tiirkge Ogretimi programinin eksenini olusturma noktasinda
onemsenmesi gerektigini diisiinmekteyiz. Kaldi ki 1984 yilindan beri A.U. TOMER’de farkli gruplara
yonelik Tirkge 6gretimi ile ilgili uygulamaya doniik ¢alismalar, M.E.B’nin hazirlayacag: 6l¢iinli bir
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi programina biiyiik katki saglayacaktir.

Sozii edilen Yabanct Dil Olarak Tiirkge 6gretimi programi, okullarinda Tiirk¢e 6gretmeye
baglamis, ya da yakin zamanda baglayacak olan Avrupali meslektaslarimiz agisindan 6nemli bir
gereksinimi ifade etmektedir. A.U. TOMER olarak ¢esitli sebeplerle iliskide oldugumuz &gretim
kurumlarindan edindigimiz bilgilere gére, Avrupalilara yonelik Tiirkge 6gretiminde yasanan en biiylik
sorun, arag gerecleri hazirlanmig, asamalari belirlenmis, programi olusturulmus bir 6gretim siirecinin
yasama gegirilememis olmasidir. Biz A.U. TOMER olarak, bugiine degin Avrupa’daki gesitli dgretim
kurumlarmin taleplerini kurumsal iliskilerimizin izin verdigi 6l¢iide karsilamaya calistik. Ancak artik
basta M.E.B olmak tizere ilgili devlet kurumlarmin bu iligkilere resmi bir kimlik kazandirmasi
gerektigini disiiniiyor ve yabanct dil olarak Tiirk¢e Ogretimi programimin bu ¢aligmalarinin ilk
adimini olusturacagina inantyoruz.

Tirkiye’de yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogreten 6gretmenler lisans diizeyinde 6zel bir egitim
almamaktadir. Birka¢ {iiniversite bu alandaki  c¢aligmalarini yiiksek lisans programi olarak
gerceklestirmekte ve bu galismalar genellikle kurumsal diizlemde yiiriitilmektedir. Oysa giiniimiizde
teknolojinin ulastig1 diizey yabanci dil 6gretimini ¢ogu zaman bir laboratuvar etkinligi olarak ele
almay1, buna uygun arag-gerec iiretmeyi ve yabanci dil 6gretmenlerini, yaptiklari isin geregine uygun
bir bigcimde donatmay1 zorunlu kilmaktadir.

A.U. TOMER’deki uygulamalarimiz, bize Tiirkge’yi yabanci dil olarak ogretecek
Ogretmenlerin tagimasi gereken niteliklerin ne oldugu noktasinda 6nemli veriler sunmaktadir. Bu
veriler 15131nda A.U TOMER’de kisa bir siire dnce, bir dgretmen yetistirme programi hazirhiklarma
baslamis bulunulmaktadir. Hedefimiz ilgili lisans programlarinda yetisen Ogretmen adaylarini,
Tiirk¢e’nin yabanci dil olarak nasil 6gretilecegi konusunda bilgilendirmek, daha teknik bir ifadeyle,
onlarin Tiirkge’ye bir yabancinin goziiyle bakmalarimi saglamak ve dilimizi bu bakis agisiyla
coziimlemeyi dgretmeye calismaktir. lgili bakanlik gérevlilerinin bildigi iizere benzer bir calismay1
M.EB ile de birka¢ yildan beri yiiriitmekteyiz. M.E.B’nin yurt disindaki Tiirk okullarinda
gorevlendirdigi dgretmenler ¢ok kisa bir zaman da olsa A.U. TOMER’de diizenlenen kurslara
katilmakta ve TOMER de kullanilan yontem, arac-gere¢ ve program konusunda fikir edinerek gérev
yerlerine gitmektedir. Biz M.E.B’nin degerli 6gretmenlerinden aldigimiz geri bildirimlerden bu
uygulamanin son derece 6nemli ve gerekli oldugunu anliyoruz. Ayrica burada bakanligin, boylesi bir
Ogretmen yetistirme programiyla ilgili her tiirlii ¢alismasina gerekli tiim destegi saglayacagimizi
belirtmek istiyoruz.
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Bu projenin diger bir hedefi de kendi iilkelerinde Tiirkce O6greten yabanci dgretmenlerin
Tiirkge Ogretimi konusunda ufuklarini genisletmektir. Su an diinyanin bir¢ok iilkesinde, cesitli
iiniversitelerde Tirkoloji boliimleri bulunmaktadir. Buralarda 6gretim, o iilkenin ana diliyle
gerceklestirilmekte ve Ogrenciler modern Tiirkge’yi 6grenmek konusunda Onemli sorunlar
yagsamaktadir. Tiirkoloji boliimlerinden mezun olan bu 6grenciler zaman zaman iilkelerinde kendi
vatandaslarma Tiirkce Ogretmektedirler ve bu noktada A.U. TOMER’le iliski kurmalari
gerekmektedir. Ciinkii modern Tiirk¢e’nin &gretimi ile ilgili ancak Tiirkiye’de hazirlanan bir
programa ve Tiirkiye’de hazirlanmis ders arag gereglerine gereksinim duymaktadirlar. Biz bu sorunu,
Ogretmenlerimizi talep edildigi oranda yurtdigina gondererek, orada seminerler diizenleyerek, 6rnek
dersler yaparak ve yabanci gretmenleri bilgilendirerek ¢ézmeye ¢alistik. Ama artik bu etkinlikleri de
yeniden diizenlemek gerektigine inaniyor ve yabanci dgretmenlerin diizenleyecegimiz Ogretmen
yetistirme programi ¢ergevesinde acilacak kurslara katilmalarimin yararlt olacagmi diisiiniiyoruz.

Giinlin kosullarina uygun bir 6gretim dizgesi olugturmanin 6nemli bilesenlerinden biri de
Ogretim materyalleridir. Bir dili yabanci dil olarak 6gretebilmek, o dile iliskin yetkin bilgiler igeren
Ogretim arag¢ gereclerinin varligiyla yakindan ilgilidir. Bu da modern dil ¢alismalarinin, 6zellikle de
uygulamali dil bilim ¢aligmalarinin ve bu ¢alismalarda elde edilen sonuglarin Ggretim ortamlarina
aktarilmasini gerektirmektedir. Tiirkge’nin yetkin bir kaynak dil bilgisi kitabinin hala bulunmayis
ciddi bir sorun olarak kargimizda durmaktadir. Kuskusuz bu konuda en biyik gorev
liniversitelerimizin ilgili bdlimlerine diismektedir. Ancak burada M.E.B’nin bu konuyla ilgili son
yillarda gelistirdigi duyarhiligin, ozellikle de liselerde dil bilim dersleri okutulmasi ile ilgili
¢alismalarinin 6nemini belirtmekte yarar var.

Ankara Universitesi’nde on yedi yildan beri siirdiiriilen yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi
etkinliklerinde 6nemli bir bilgi birikimi olusturulmustur. 2001 yili basinda bu birikimi bir ders
kitabimna doniigtirme amaciyla baslattigimiz ¢aligmalar 6gretim elemanlarimizin yogun g¢abalariyla
sonuca ulasmis bulunmaktadir. 2001-2002 6gretim yilinda, A.U. TOMER de gorevli ¢cok genis bir
kadroyla olusturulan komisyon tarafindan yazilan yeni ders kitabi kullanilacaktir. Bizler
hazirladigimiz bu kitabin, - ¢esitli vesilelerle diizenledigimiz sempozyumlardan edindigimiz
izlenimlere de dayanarak - diinyanin her yerinde yabanci dil olarak Tiirkge dgreten tiim kurumlar igin
¢ok onemli bir islev saglayacagini 6ngérmekteyiz. Ayrica bu galigmanin Avrupa Diller Yili’na denk
gelmesinin de bizi ayrica duygulandirdigini belirtmek isteriz. Gerek isitsel, gerek gorsel yardimei
materyallerle desteklenmis bu yeni ders kitabinin M.E.B’nin yurtdisinda yiiriittiigii Tlirk¢e 6gretimi
calismalari i¢in de 6nemli bir ara¢ olacagini vurgulamak gerekiyor.

Bilisim ¢aginda kuskusuz yeni dgretim bigimlerine de yonelmek gerekiyor. Diinyanin bir ¢ok
yerinde insanlar artik teknolojinin biitiin olanaklarini, egitim siireclerini daha etkili kilmak noktasinda
kullanmaya baglamistir. Bu olanaklarin en basinda bilgisayar ve internet yatmaktadir. Bilgisayar ve
internet kullanim1 yabanci dil 6gretiminde de etkili bir arag olarak 6zellikle Avrupa’da uzun sayilacak
bir zamandan beri kullanilmaktadir. Tiirkiye’de son yillarda hizla gelisen ve yayginlik kazanan
bilgisayar kullanimi, 6gretim kurumlarini, bu teknolojik olanagi bir O6gretim aract olarak
degerlendirmeye itmistir. Kuskusuz yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminin de bilgisayar diinyasinda
bir an 6nce yerini almas1 gerekmektedir. Bu gereklilikten hareketle Ankara Universitesi, diinyanin her
yerinde, isteyen herkese internet ortaminda Tiirkge dgretimiyle ilgili bir ¢aligma baslatmistir. Amag
Tiirkiye’ye gelme olanagi bulunmayan, ancak Tiirk¢e O6grenmek isteyen tiim yabancilara ve
Tiirkiye’de yasayan ama {iiniversitemiz biinyesinde kurslara katilamayanlara internet araciligiyla
Tiirkge dgretmektir. Bu projenin tiim hazirlik ¢aligmalart tamamlanmis ve Kasim 2001°den itibaren
internet lizerinden, sertifikali Tiirk¢e kurslarinin baglatilmasi planlanmustir.

Internet ortaminda Tiirkge dgretiminin M.E.B. 1 ilgilendirecegini diisiindiigiimiiz ikincil bir
hedefinden daha s6z etmek gerekiyor. Az dnce soziini ettigim projeye kosut olarak yiiriitiilen bir
bagka c¢alisma da, yurtdiginda yasayan Tiirkler icin M.E.B.’nin onceliklerini de gdzeten bir Tiirkge
Ogretimi programinin hem internette yer almasi, hem CD olarak hazirlanmasidir. Avrupa’da yasayan
Tiirkler arasinda da internet kullanimini yayginlastign diistiniildiigiinde, bdyle bir uygulamay1
baslatmanin 6nemi daha iyi anlasilacaktir. Bu programin, yabanci Ogrencilere uygulanacak
programdan temel farki dil &gretimi siirecinde ulusal degerlerin, kiiltiirel motiflerin daha yogun
islenecek olmasidir. Boylece yurtdiginda yasayan Tiirklere hem kiiltiiriimiizii hem de kiiltlirlimiiziin
tastyicisi ve bir anlamda iireticisi olan dilimizi 6gretmeyi amaglamaktay1z.
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AVRUPA DIiLLER YILI’'NDA TOMER’DE GERCEKLESTIRILEN ETKINLiKLER

Buraya kadar soziinii ettigimiz calismalar genellikle Ankara Universitesi TOMERin kendi
isleyisi i¢inde yiiriitiilen ¢alismalardir. Ancak merkezimizde, yiiriitiilen 6gretim siirecinin dogal akisi
disinda, Avrupa Diller Yili ile ilgili de bir takim etkinlikler diizenlenmistir. Bu etkinliklere 2001
anlatilmaya c¢alisilmig, yabancit dil 6gretiminin 6nemi vurgulanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
Ankara’daki subelerimizde 6rnek dersler diizenlenmis, katilan 6grencilere ani sertifikalar1 verilmis ve
yine katilimcilara Avrupa Diller Yili konulu spot filmler izletilmis ve konuyla ilgili tartigmalar
diizenlenmistir. Dil 6gretimine iliskin her tiirlii goriise yer verdigimiz ve artik akademik anlamda bir
tartisma platformuna déniistiirdiigiimiiz TOMER Dil Dergisi’nin bu yilki tiim sayilarinda Avrupa
Diller Yili logosu kullanilmistir. Yine Dil Dergisi’'nde konuyla ilgili ¢esitli roportajlar ve makaleler
yaymlanmigtir. Ayrica merkezimiz uluslar arasi iliskiler birimi Avrupa Diller Yili ile ilgili yaymlar1
Ozenle izlemis, bu yaymlarin g¢ogunun, yabanci dil bolim bagkanliklariyla yiiriittigi ortak
caligmalarla Tiirk¢e’ye ¢evrilmesini saglamistir.

Gegmis yillarda da degisik tniversiteler ve ilgili kurumlarla diizenledigimiz, sempozyum ve
seminer ¢alismalarina bu dénemde yogunluk kazandirilmistir. Bunlardan 6zellikle Mayis 2001°de
Izmir’de diizenledigimiz, Diinyada Tiirkge Ogretimi Sempozyumu, diinyanin birgok yerinde yabanci
dil olarak Tirk¢e Ogreten Ogretmenleri, iniversitelerin Tiirkoloji bdliimlerinde gdrevli
akademisyenleri ve Tiirkge dgretimiyle ilgilenen ¢ok 6nemli bilim adamlarini bir araya getirmesi
bakimindan sézii edilmeye degerdir. Ankara Universitesi Rektdrliigii'niin katkilariyla diizenlenen
‘Tiirkiye Gergekleri Baglaminda Avrupa Dilleri” konulu panelde Dil ve Tarih Cografya Fakiiltesi Dil
bilim, Halk Bilim, Fransiz Dili ve Edebiyati, Ingiliz Dili ve Edebiyati, Ispanyol Dili ve Edebiyat:
boliimlerinden 6gretim iiyeleri, hocalarimiz, Tiirkce ve Avrupa dilleriyle ilgili cok degerli goriisler
ortaya koymuslar, tartismalara derinlik kazandirmiglardir.

SONUC

Burada dile getirilen goriislerden de anlasildig: tizere, Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti biitiin
kurum ve kuruluslariyla, Tirk¢e’nin bir Avrupa dili olmast konusunda hi¢ zaman kaybetmeden
projeler iiretmeye baglamalidir. Bu calismalar Tiirkiye’nin bir Avrupa ilkesi olmasi yolunda,
Avrupa’yla ekonomik ve politik anlamda biitiinlesmemizi saglayacak diger ¢abalardan daha az 6nemli
degildir. Egitim-6gretim konusunda, 6zellikle de yabanci dil 6gretimi konusunda atilacak adimlarin
basariya ulagmasi, egitim sistemimizde su an karsi karsiya bulundugumuz sorunlarin ne oldugunun
dogru tespit edilmesi ile miimkiin olacaktir.

Biz Ankara Universitesi TOMER olarak bu konudaki tim deneyimlerimizi tim bilgi
birikimimizi ilgili tim devlet kuruluslariyla paylagmaya, olusturulacak yeni projelere katkida
bulunmaya her zaman haziriz. Ozellikle 6nceki béliimlerde soziinii ettiimiz, Yabanci Dil Olarak
Tiirkge Ogretimi Programi, yabanci dil olarak Tiirkge dgretecek dgretmen yetistirme programi ve
giiniin gereklerine uygun ders arag geregleri {iretme konusunda halen yiiriitmekte oldugumuz
caligmalari, basta M.E.B olmak {iizere ilgili diger devlet kurumlarinin ve Avrupa’da yabanci dil olarak
Tiirkce Ogretimi gergeklestiren uluslar arast kurumlarin kullanimina sunmayi, bir gdrev olarak
gordigliimiizii yinelemek isterim.

Katilimeilara ve Tiirkge’yi bir diinya dili yapma konusunda zaman ve emek harcayan Tirkge
goniillillerine A.U.TOMER adina saygilarimi sunarim.

Ek 2: Temel Yasam Alanlar:
TEMEL YASAM DENEYIM ALANLARI
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1) Giinliik yasam; 6rnegin,

e yiyecek ve icecek, yemek zamanlari, sofra adabi,
e ulusal bayramlar,

e calisma saatleri ve uygulamalari,

e bos zaman etkinlikleri (hobiler, spor, okuma aligkanliklari, medya-)
2) Yasam sartlar1 ; ornegin,

e yasam standartlar1 (bolgesel, sinifsal ve etnik farkliliklar),
e barmnma olanaklari,

e sosyal yardim diizenlemeleri

3) Kisiler arasi iligkiler (giic ve cikar iligkileri dahil) asagidaki iligkiler

baglaminda;

e toplumun siifsal yapisi ve siniflar arasi iliskiler,

e cinsler arasi iliskiler,

e aile yapisi ve aile bireyleri arasindaki iligkiler,

e nesiller arasi iliskiler,

e is ortamindaki iliskiler,

e toplum ile polis ve resmi gorevliler arasindaki iligkiler,
e 1rk ve toplum iliskileri,

e siyasi ve dini gruplar arasindaki iliskiler);
4) Degerler, inaniglar ve tutumlar, asagidaki etmenlerle iliskili olarak;

e sosyal sinif,

e meslek grubu (akademik, yonetici, sosyal hizmet, usta ve el emekgisi)
o saglik (kazanilmis ve kalitsal),

e Dbolgesel kiiltiir,

e giivenlik,

e kurumlar,

e gelenek ve sosyal degisim,
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tarih (0zellikle ikonlagmuis tarihi kisi ve olaylar),

azinliklar (etnik ve dini),

ulusal kimlik,

ideolojiler,
e yabanci iiniversiteler, yabanci kisiler,
e sanat (miizik, gorsel sanatlar, edebiyat, drama popiiler miizik),

e mizah (glilmece)

5) Beden dili ....
6) Sosyal (Toplumsal) adetler (gelenekler); Ornegin, misafir olma
agirlamada
o dakiklik,
e hediye,
e giyecek,

e yiyecek ve icecekler,
e davranis ve sdyleyis adetleri,
e kalis (ziyaret) siiresi,

e vedalasma
7)Torensel davraniglar
e dini téren ve ayinler
e dogum, evlilik, 61iim
e halka acik gosteri ve torenlerde dinleyici ve seyirci davraniglar (tavirlari)

e kutlamalar, festivaller, danslar, diskolar, vb.

Ve
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