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OZET

ILKOKUL OGRENCILERININ SU KiRLIiLiGi KONUSUNDAKI BILINC
DUZEYLERI

Merve YILDIZ
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Lisansiistii Egitim Enstitiisii
Disiplinleraras1 Dogal Kaynaklar Yonetimi Anabilim Dal1 Yiiksek Lisans Tezi
Danisman: Dog. Dr. Ismail TAS
20/01/2025, 59

Gezegenimizin biiyiik boliimii temiz su kaynaklar1 agisindan biiyiik problemlere
sahiptir. Gelecekte artan talep baskisi ve kirlilik nedeniyle bu problem daha da biiyiiyerek
¢Oziimlenmesi son derece gii¢ bir soruna doniisecektir. Suyun siirdiirtilebilir kullanimi, tim
bilim dallarim ilgilendiren disiplinlerarast bir alandir. Sorunun ¢6ziimiinde tiim paydaslar
sorumluluk sahibi olup kilit rol, mevcut kaynaklarin kalitesinin korumasi ve su
kullanimindan tasarruf edilmesidir. Agirlikli olarak suyun kirletildigi tiim siireclerde insan
yer almaktadir. Bu nedenle insanliga gerekli biling ve aliskanliklarin kazandirilmasinda
biiyiik 6nem arz etmektedir. Bunun saglanabilmesi i¢in ancak bireylerin erken yasta gerekli
bilgi ve becerileri kazanarak bunlar1 aligkanliga doniistiirmeleri gerekmektedir. Yapilan bu
caligmada, hem devlet hem de 6zel okullarda egitim alan ilkokul 3. ve 4. smifta 6grenim
goren toplam 478 6grencinin su kirliligi konusundaki biling diizeyleri incelenmistir. Calisma
sonunda, su kirliligi kavrami farkindalig1 agisindan 3. ve 4. siniflar arasinda ve devlet ile
ozel okullar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamistir. Ozel okullarda,
hem 3. hem de 4. siniflarda, su kirliligi kavramini duyan 6grencilerin orani devlet okullarina
gore daha yiiksek bulunmustur. Ozellikle 3. smif 6zel okul dgrencilerinde bu farkindalik
oldukea yiiksektir (%92). Bu durum, 6zel okullarin ¢evre egitimine daha fazla 6nem veriyor
olabilecegi seklinde yorumlanmustir. Ogrencilere yéneltilen “Su kirliligi kavramin1 daha
once duydunuz mu?” sorusuna alinan cevaplar devlet okulu ile 6zel okul 6grencileri arasinda
bliyilkk farklihik  goOstermistir.  Bu soruya devlet okulunda okuyan 3. smif

ogrencilerinin %50’sinden fazlas1 “hayir” cevabii verirken bu oran 6zel okulda %10’un
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altinda kalmistir. Ancak her iki okulun her iki sinifinda da 6grencilerinin yaklasik %50°s1

agirlikl olarak ¢evre dostu iiriinleri tercih ettiklerini belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Su Kirliligi, ilkokul, Egitim, Aliskanlik



ABSTRACT

AWARENESS LEVELS OF PRIMARY SCHOOL STUDENTS ON WATER
POLLUTION

Merve YILDIZ
(Canakkale Onsekiz Mart University
School of Graduate Studies
Master of Science Thesis in Department of Interdisciplinary Natural Resources
Supervisor

Assoc. Prof. Dr. Ismail TAS

01/20/2025, 59

A large part of the planet has major problems in terms of clean water resources. In the
future, due to increasing demand pressure and pollution, this problem will grow even bigger
and become an extremely difficult problem to solve. Sustainable use of water is an
interdisciplinary field that concerns all disciplines of science. All stakeholders are
responsible for solving the problem, and the key role is to protect the quality of existing
resources and save on water use. Humans are mainly involved in all processes where water
is polluted. For this reason, it is of great importance to provide humanity with the necessary
awareness and habits. This can only be achieved if individuals acquire the necessary
knowledge and information at an early age and turn them into habits. In this study, the
awareness levels of 478 primary school students studying in the 3rd and 4th grades in both
public and private schools regarding water pollution were examined. At the end of the study,
no significant difference was found between the 3rd and 4th grades and between public and
private schools in terms of awareness on the concept of water pollution. In private schools,
the rate of students who heard the concept of water pollution was found to be higher in both
the 3rd and 4th grades compared to public schools. This awareness is particularly high
among 3rd grade private school students (92%). This situation has been interpreted as private
schools placing more emphasis on environmental education. The answers to the question
“Have you ever heard of the concept of water pollution?” varied greatly among both state

and private school students. While more than 50% of 3rd grade students studying in state

Vi



schools answered “no”, this rate remained below 10% in private schools. However,
approximately 50% of students in both grades of both schools stated that they mostly

preferred environment-friendly products.

Keywords: Water Pollution, Primary School, Education, Habit
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BIiRINCi BOLUM
GIRIS

Su, Diinya'daki yasam icin temel bir gerekliliktir. Insan viicudunun saghigmi ve
islevselligini siirdlirmek, cesitli fizyolojik siirecleri desteklemek ve insanin hayatta kalmast

icin gerekli kaynaklart saglayan ekosistemleri korumak i¢in suyun kritik bir 6nemi vardir.

Su, insan viicudunun yaklasik %6011 olusturur ve bir¢cok viicut fonksiyonu i¢in
hayati 6neme sahiptir. Besin ve oksijeni hiicrelere tasir ve atik {iriinleri uzaklastirir (Smith,
2020). Ayrica, viicut sicakligini terleme ve solunum yoluyla diizenleyerek viicudun sabit bir
sicaklikta kalmasini saglar (Johnson, 2019). Ayni zamanda sindirim ve metabolizma igin
gereklidir. Mineralleri ve besinleri ¢ozer, boylece viicut tarafindan erisilebilir hale getirir
(Brown, 2021). Ayrica, kam filtreleyen ve idrar yoluyla atik maddeleri disar1 atan
bobreklerin diizgiin caligmast i¢in gereklidir (Wilson, 2022). Temiz ve giivenli igme suyuna
erisim, dnemli bir halk sagligi sorunudur. Kirli su, kolera ve dizanteri gibi yasami tehdit
edebilen hastaliklara yol agabilir (Li ve Wu, 2024). Bu nedenle, i¢ilebilir suya erisimin
saglanmasi, hastaliklarin 6nlenmesi ve genel saglhigin tesviki agisindan hayati oneme
sahiptir. Fizyolojik rollerinin 6tesinde su, tarim, sanayi ve enerji iiretimi i¢in kritik 6neme
sahiptir. Sulama ile tarim iriinlerinin yetistirilmesinde, iiretim siire¢lerinde ve hidroelektrik
enerji tiretiminde kullanilir; bu da onu ekonomik kalkinmanin temel taslarindan biri yapar
(Davis, 2023). Sonug olarak su, yasamin stlirdiiriilmesi ve insan sagligi, ekonomik faaliyetler
ve c¢evresel siirdiiriilebilirlik i¢in vazge¢ilmezdir. Temiz suya erisimin saglanmasinin énemi

hem bireysel refah hem de toplumsal ilerleme a¢isindan biiylik 6neme sahiptir.

Diinya’nin toplam su icerigi yaklasik 1.39 milyar kilometrekiip olup bunun biiyiik
boliimii (yaklasik %96.5°1) okyanuslardadir. Geri kalanin yaklasik %1.7°si kutuplardaki
buzullarda ve kalici karlarda iken yaklasik %1.7°si ise yeralti sulari, goller, nehirler,
akarsular ve topraklarda depolanmis durumdadir. Diinya’daki suyun yalnizca 9%0.1'1
atmosferde su buhari olarak bulunur (Tablo 1). Az miktarda olmasina ragmen, bu su buhari
gezegen lizerinde biiyiik bir etkiye sahiptir. Su buhar1 giiglii bir sera gazidir ve diinyanin
etrafinda dolasirken gizli 1s1y1 da beraberinde tagtyarak Diinya’nin hava durumu ve ikliminin
baslica itici giictidiir. Gizli 1s1, su molekiillerinin s1vi veya katidan buhara gegerken elde ettigi

1s1dir. Molekiiller buhardan tekrar sivi veya kati forma yogunlastiginda 1s1 aciga ¢ikar ve



bulut damlaciklar1 ve cesitli yagis bigimlerini meydana getirir. Insani ihtiyaglar dikkate
alindiginda Diinya'daki temiz su miktar1 6zellikle igme ve tarim i¢in ¢ok dnemlidir. Temiz
suyun biiyiik boliimii siirekli olarak kalan kar ve buzullarda donmus halde (yaklasik %70-
78°1) bulunmaktadir. Ayrica, gollerde, nehirlerde, yeralt1 sularinda (net olarak bilinmemekte
ve biiyiik olclide degiskenlik gosterebilmektedir) bulunmaktadir. Yapilan tahminlere goére

yeraltt suyu, temiz suyun yaklagik %22-30’unu olusturmaktadir (NASA, 2024).

Tablo 1.

Tahmini Kiiresel Su Dagiliminin

Kiiresel Su Dagilimi Toplam Hacim Toplam Suya Temiz Suya

(1000 km®) Orani (%) Orani (%)

Okyanuslar, Denizler ve Koylar 1338 000 96.5 -
Buzullar, Buzullar ve Kalic1 Kar 24 064 1.74 68.7
Yeralt1 Suyu 23400 1.7 -
Tuzsuz (10 530) (0.76) 30.1
Tuzlu (12 870) (0.94) -
Toprak Nemi 16.5 0.001 0.05
Yer Buzlar1 ve Permafrost 300 0.022 0.86
Goller 176.4 0.013 -
Tuzsuz (91.0) (0.007) 26
Tuzlu (85.4) (0.006) -
Atmosfer 12.9 0.001 0.04
Bataklik Suyu 11.47 0.0008 0.03
Nehirler 2.12 0.0002 0.006
Biyolojik Su 1.12 0.0001 0.003
Toplam 1 385984 100.0 100.0

Kaynak: Gleick, 1996; NASA, 2024

Su veya hidrolojik dongii, su molekiillerinin Diinya yiizeyinden atmosfere ve tekrar
geri yeryliziine, baz1 durumlarda yiizeyin altina dogru yolculuklarini anlatir. Giines’ten gelen
enerjiyle calisan bu devasa sistem, okyanuslar, atmosfer ve kara arasinda siirekli bir nem
aligverisidir. Diinya'nin suyu siirekli olarak atmosferde, okyanuslarin i¢ine ve disina, kara
ylizeyinden ve yer altindan hareket eder. Calismalar, okyanuslardan, denizlerden ve diger su
kiitlelerinden (goller, nehirler, akarsular) gelen suyun sividan gaza doniisme siireci olan
buharlasmanin atmosferimizdeki nemin yaklasik %90'1n1 sagladigin1 ortaya koymustur.
Atmosferde bulunan kalan %10'un ¢ogu bitkiler tarafindan terleme yoluyla salinir. Bitkiler
suyu koklerinden alir, sonra yapraklarinin alt tarafindaki kiigiik gozeneklerden serbest
birakir. Ayrica, ¢ok kiicliik bir su buhari kismi siiblimlesme yoluyla atmosfere girer;

siiblimlesme, suyun dogrudan katidan (buz veya kar) gaza donlisme siirecidir. Sicakligin



donma noktasinin altinda kaldigi durumlarda kar yiginlarinin kademeli olarak kii¢lilmesi
siiblimlesmeden kaynaklanir. Buharlagsma, terleme ve siiblimlesme, art1 volkanik emisyonlar
birlikte, atmosferdeki insan faaliyetleriyle eklenmeyen su buharinin neredeyse tamamini
olusturur. Okyanuslardan buharlagsma, hidrolojik dongliniin yiizeyden atmosfere kismini

yonlendirmenin birincil araci olsa da, terleme de 6nemlidir (Tas, 2023).

Su alt atmosfere girdikten sonra, yiikselen hava akimlar1 onu yukari, genellikle
havanin daha soguk oldugu atmosfere tasir. Soguk havada, su buharinin bulut damlaciklari
olusturmak i¢in gazdan siviya yogunlagsmasi daha olasidir. Bulut damlaciklar biiyiiyebilir
ve yagis iretebilir (yagmur, kar, sulu kar, donan yagmur ve dolu dahil), bu da suyun
atmosferden Diinya yiizeyine geri tasinmasinin birincil mekanizmasidir. Yagis kara
ylizeyine diistiigiinde, sonraki yollarinda g¢esitli rotalar izler. Bir kismi buharlasarak
atmosfere geri doner; bir kismi1 toprak nemi veya yeralti suyu olarak topraga sizar; bir kismi
da nehirlere ve akarsulara akar. Suyun neredeyse tamami sonunda okyanuslara veya diger
su kiitlelerine akar ve dongii burada devam eder. Dongiiniin farkli asamalarinda, suyun bir
kismi igme, yikama, sulama ve c¢ok ¢esitli diger kullanimlar i¢in insanlar veya diger yasam
formlar1 tarafindan tutulur. Yeralt1 suyu, topragin iki genis tanimlanmis katmaninda bulunur:
topraktaki bosluklarin hem hava hem de suyla dolduruldugu “havalanma bdlgesi” ve daha
asagida, bosluklarin tamamen suyla dolduruldugu "doygunluk bdlgesi". Bu iki bolge
arasindaki sinir, yeralti suyu miktar1 degistik¢e yilikselen veya algalan su tablasi olarak
bilinir. Herhangi bir anda atmosferdeki su miktar1 yalmizca 12.900 kilometrekiiptiir,
Diinya'nin toplam su kaynaginin ¢ok kiigiik bir kesridir: tamamen yagmur yagarsa,
atmosferik nem Diinya'nin yiizeyini yalnizca 2,5 santimetre derinlige kadar kaplayacaktir.
Ancak cok daha fazla su, aslinda yaklasik 495.000 kilometrekiip su, atmosferde her yil
dolasmaktadir (NASA, 2024).

Okullarda, giinliik yasamin bir par¢asi olan toplum ve ¢evre sorulari, bilimsel olarak
birlikte ele alinarak 6grencilere gerekli olan bilgi ve beceriler kazandirildig1 zaman, birlikte
calisma ve elestirel diisiinme kiiltiirlerine de 6nemli katkilar saglamaktadir (Aikenhead,
1994). Ogrencilerin elestirel diisiinme o6zelliklerini gelistirmek ve desteklemek igin
sistematik olarak farkli siirecler icin farkli deneyimleri yasamalar1 gerekmektedir. Ornegin,
olaylarin farkli yonleri karsilagtirilarak farkli degerlendirmelerle, 68rencilere elestirel bakis

acisinin kazandirilmasi saglanabilir (Havu-Nuutinen ve Ahtee, 2007). Diinyadaki ¢ogu fen



egitimi miifredatlarinda su konusu islenmektedir. Su konusunda gerekli bilincin
olusturulmasina yonelik farkli bolgelerde ¢ok sayida aragtirmalar yapilsada, 6grencilerin su
hakkindaki algilar, fikirleri ve kavramlari benimsemelerine yonelik yeterli oranda
arastirmalar yapilmamistir. Mevcut arastirmalara gore, 6grenciler suyun yasamdaki 6nemli
roliinii anlamamaktadir (Ben-Zvi Assarf ve Orion, 2005). Iklim degisikligi, siirdiiriilebilirlik,
dogal cesitlilik ve kirlilik gibi giincel ¢evresel ve bilimsel konular, su kaynaklari, yasamin
kendisi, yasam donglisii ve insanlar lizerindeki etkileri konulariyla ¢ok giiclii iliskilere
sahiptir. Su konular1 okullarda ¢ok sistematik bir sekilde ele alinmaz ve daha ¢ok konu
0zelindeki yonlere yogunlasir. Bu durumda 6grencilerin, su konularinin birbirleriyle nasil
iliskili oldugunu goérememelerine ve yeterli oranda anlayamamalarina neden olur
(Shepardson vd., 2007). Ayrica, yapilan bir¢ok bilimsel ¢alisma yalnizca suyun belirli
yonlerine odaklanmis durumdadir. Cocuklarin su ve suyun farkli boyutlarin1 anlamalarini
saglamak i¢in, hayatimiz baglaminda suyun daha sistemik ve ¢ok boyutlu bir tartismada
tutulmas1 gerekmektedir. Bu yaklagimla bilimsel, ¢evresel, toplumsal ve hatta teknolojik
sorularla entegre edilerek 6gretime katilmasi, siirdiiriilebilir yasam icin hayati 6neme sahip

bir konudur (Havu-Nuutinen vd., 2011).

Mevcut Fen Bilgisi 6grenimi genellikle bazi 6zel su sorunlarini incelemekte fizik,
kimya ve ¢evresel yonlerini birbirinden ayri tutmaya odaklanmig durumdadir. Batma ve
ylizme (Kawasaki ve Herrenkohl, 2004; Havu-Nuutinen, 2005), buharlasma, kaynama ve
yogusma (Tytler, 2000; Varelas vd., 2006), su dongiisli (Ben-Zvi-Assarf ve Orion, 2005;
Marquez vd., 2006) veya daha genis anlamda su havzasi (Shepardson vd., 2005; Patterson
ve Harbor, 2005; Shepardson vd., 2007) konu bagliklar1 agirlikli olarak 6gretilen konularin
basinda gelmektedir. Bu calismalar, farkli yaslardaki insanlarmm su ve su dongiisii
fenomenleri hakkinda pek ¢ok 6nyargi ve yanlis anlama da dahil olmak tizere eksik bir resme
sahip olduklarmi ortaya gikarmaktadir. Ornegin, 6grenciler havza kavrammi yasadiklari,
oynadiklar1 ve okula gittikleri giinliik yasam alanlariyla iligskilendirememektedirler. Ayrica,
ogrencilerin havzalar hakkindaki kavramlari, cogunun yasadigi kentsel veya insan tarafindan
yonetilen manzaralar yerine biiylik Ol¢lide dogal manzaralar olarak algiladiklar
belirlenmistir. Onceden yapilmis ¢alismalarda, grenciler karada ve yiizey suyunda tasinan
suyun, insan faaliyetlerinin etkilerini havza boyunca dagittigin1 kavrayamamislardir.
Oziinde, 6grenciler insan1 havzanin bir parcasi olarak veya insan faaliyetinin havza ve su

kalitesi lizerinde nasil bir etkiye sahip olduguna dair bir anlayisi olusturamamislardir

4



(Shepardson vd., 2007). Suya iliskin sorunlar, farkli bilimsel temellere dayandirilarak farkl
bakis agilarindan ele alindiginda, ¢ok daha fazla bilgiye ihtiya¢ oldugu ortaya ¢ikmaktadir.
Suyu farkli baglamlarda ele alinarak ¢ocuklara gerekli bilgiler verildiginde, fenomenlerin
farkl1 yonleri kavramsallastirilmakta ve bunlarin birbiriyle iliskilendirilmesine olanak

saglamaktadir (Havu-Nuutinen vd., 2011).

Giiniimiizde diinyanin biiyiik boliimii temiz su kaynaklar1 agisindan biiytik sikintilar
yasamaktadir. Bazi iilkeler, kisitli olan su kaynaklarini etkin kullanma yolunda ciddi ¢abalar
sarf ettigi icin sorunlar1 ve bunlarin siddetini azaltmis durumdadir. Diinya genelinde temiz
su ihtiyacinin karsilanmasinda kilit rol, mevcut kullanimda tasarruf edilmesi ve su
kaynaklariin kalitesinin korunmasidir. Son yillarda suyun siirdiiriilebilir kullanimi tiim
bilim dallarini ilgilendiren disiplinleraras1 bir alan haline gelmistir. Su kaynaklarini
stirdiiriilebilir kullanimi konusunda yasanan sorunlarin ¢éziimiinde en fazla sorumlulugun
yiiklendigi alan teknolojik gelismelerdir. Ancak bu tek basina yeterli ¢6ziim olamamakta ve
olamayacaktir. Clinkii suyun kullanildig1 ve kirletildigi tiim siire¢lerde insan yer almaktadir.
Bu nedenle insanliga gerekli bilincin ve aligkanliklarin kazandirilmasi biiyiik 6énem arz
etmektedir. Literatiir incelendiginde su kullaniminin, insan odakli oldugu ve bunun i¢in de
yapilacak egitimin yani suya dair verilecek egitimin multidisipliner bir egitim alaninin
(Kaiser, 2008) oldugu ortaya c¢ikmaktadir. Suyun korunmasi i¢in mutlaka tiim diinyada
uygulamaya dontik planli ve programli egitim/6gretimlerin verilmesi kaginilmaz bir hale
gelmistir. Ozellikle erken yastaki cocuklarda suya yonelik olumlu tutumlarin, becerilerin ve
aliskanliklarin  gelistirilmesi ve benimsetilmesi, suyun korunmas: ve siirdiiriilebilir

kullanimin saglanmasinda hayati 6neme sahiptir (Tanaka vd., 2009).

Su kirliligi, giinlimiiziin en 6nemli ¢evre sorunlarindan biridir. Diinya Saglk
Orgiitii'ne (WHO) gore, su kirliligi “suyun fiziksel, kimyasal veya biyolojik 6zelliklerinde,
insan sagligina, ekosistemlere veya ekonomik faaliyetlere zarar verecek sekilde meydana
gelen herhangi bir degisiklik™ olarak tanimlanmaktadir. Su kirliligi hem yiizey sularin1 hem

de yeralt1 sularin1 etkileyebilir ve ¢esitli cevresel sorunlara yol agabilir.

Su egitimi, bir¢ok farkli bilim dalin1 kapsayan genis bir ¢aligma alanidir (Kaiser,
2008). Neredeyse tiim bilim dallarinda su konusu 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu kapsamda,

gelistirilen su egitim programlari; toplumun ihtiyaglari, bolgesel ¢evre sartlari, kiiltiirel



degerler ve hedef Kkitlenin Ozelliklerine gore sekillendirildiginden, birbirinden farkli
iceriklere sahip programlar ortaya c¢ikmistir. Su kisitlamalarinin  giderek artmasi,
stirdiiriilebilir su tiikketimi konusundaki arastirmalarin da artmasina neden olmaktadir (Willis
vd., 2009). Su egitimi konusunda Orgiin egitim c¢alismalari, 6zellikle Amerika Birlesik
Devletleri'nin bat1 bolgelerinde ve c¢esitli Avrupa iilkelerinde baslatilmistir (Middlestadt,
2001). Tiirkiye’de ise ilkokul diizeyinde 3. sinif Fen Bilimleri dersinde “Canlilar Diinyasina
Yolculuk” tinitesinin “Yasadigimiz Cevre ve Temizligi” konusunda ve Hayat Bilgisi
dersinde ise “Dogada Hayat” iinitesinde “Insanlarin Dogal Cevreye Etkileri” konusunun
iceriginde kisaca yer almistir. Ayr1 bir kazanim olarak islenmemektedir. Benzer sekilde 4.
siniflarda ise “Insan ve Cevre” iinitesinde “Bilingli Tiiketici Olmak I¢in Neler Yapmaliy1z?”
konusunda sadece su tasarrufundan bahsedilmekte, 151k kirliligi, ses kirliligi ayr1 bir konu

olarak islenirken su kirliligine yer verilmemektedir.

1.1. Tezin Amaci

Bilindigi gibi su kaynaklar: tizerindeki baskilar stirekli artig egilimindedir. Ayrica,
iklimsel ve gevresel nedenlerden dolay1 su kaynaklar1 hem nitelik hem de nicelik agisindan
bozulmaktadir. Yapilan bu tez calismasinda amag, Ilkdgretim 3 ve 4. simf dgrencilerinin su
kirliligi konusunda biling diizeylerini belirlemektir. Ayrica, s6z konusu sinif 6grencilerinin
devlet okulunda okuyanlar ile 6zel okulda okuyan 6grencilerin biling diizeyleri arasinda

herhangi bir farkin olup olmadig1 incelenmistir.

1.2. Tezin Onemi

Diinyada yaklasik 2,2 milyar insan giivenli igme suyuna erisimden mahrumdur. Bu,
diinya niifusunun 6nemli bir kismin1 olusturmaktadir ve 6zellikle gelismekte olan {ilkelerde
yaygin bir sorundur. Temiz suya erisim eksikligi, kolera, ishal ve diger su kaynakli
hastaliklarin yayilmasina neden olmaktadir. Bu durum, 6zellikle ¢cocuklar arasinda yiiksek
0liim oranlarina yol agmaktadir. Suya erisim, Birlesmis Milletler'in Siirdiirtilebilir Kalkinma
Hedefleri (SDG) arasinda 6nemli bir yer tutmaktadir. Hedef, herkes i¢in su ve sanitasyonun
saglanmasimi amaglamaktadir. WHO ve UNICEF, su altyapisina yapilan yatirimlarin
artirllmas1 gerektigini vurgulamaktadir. Ayrica, hiikiimetlerin su yonetimi politikalarini

gelistirmesi ve uygulamasi énemlidir. Tklim degisikligi, su kaynaklarinin azalmasina ve



mevcut su kaynaklarinin kirlenmesine yol agmaktadir. Bu durum, su kithigmi daha da

siddetlendirmektedir (WHO ve UNICEEF, 2022).

Son yillarda diinya genelinde iklimsel dalgalanmalar nedeniyle biiylik baskilar
altindaki su kaynaklar1 sadece artan niifusa bagli olarak artan talep baskisinda olmay1p tarim
ve sanayi sektorii de her gegen giin talebini artirmaktadir. Ancak su kaynaklar1 sonsuz
yenileme kapasitesine karsilik sinirli bir kaynaktir. Artan talep baskilarina ilave olarak su
kaynaklari, kirlilik nedeniyle de giderek bozulmaktadir. Kirliligin en 6nemli etmenleri, artan
cevre sorunlari, kullanim sonucunda yliksek orandaki kirlilik yiikiiniin olugmasi, doganin
tastyabilecegi kirlilik ylikiiniin tizerinde bir yiiklemenin yapilmasi, artan atmosfer kirliligi ve
iklimsel dalgalanmalar en basta sebepler olarak sayilabilir. Su kaynaklarinin hem nicelik
hem de nitelik agsindan korunmasi i¢in insanhigin ilkokul diizeyindeyken suyun dogru
sekilde kullanilmas1 konusunda gerekli bilincin olusturulup belirli davranislarin
kazandirilmasi ¢ok onemlidir. Giiniimiize degin su konusunda yapilan ¢aligmalarin hemen
hemen tamami suyun kullanimina iliskin tutum ve davraniglarin belirlenmesine yonelik
gerceklestirilmistir. Su kirliligi konusunda yapilan herhangi bir ¢alismaya rastlaniimamastir.
Ozellikle de ilkokul 3 ve 4. smiflara yonelik olarak yapilmus su kirliligi konusunda herhangi
bir arastirmaya rastlanmamustir. Ayrica, su kirliligi konusunda 6zel ve kamu okullarinda
egitim ve Ogretim goren Ogrencilerin su kirliligi konusundaki biling diizeylerine iliskin de

herhangi bir arastirma bulunamamastir.

Yapilan bu tez ¢aligmasinda, Ilkokul 3 ve 4. Siif &grencilerinin su kirliligi
konusunda biling diizeyleri incelenmistir. Calismada bagimli degisken (su kirliligine yonelik
biling) lizerinde etkisi incelenen bagimsiz degiskenler ise; Ogrencilerin cinsiyeti, sinif
diizeyleri, egitim alinan kurum, su kirliliginin nedenleri, su kirliliginin sonuclari, giinlimiizde
yasanan su sikintisinin nedenleri ve su kirliligini azaltmak i¢in alinacak onlemleri olarak
belirlenmistir. Ayrica, s6z konusu smif 6grencilerinin devlet okulunda okuyanlar ile 6zel
okulda okuyan 6grencilerin biling diizeyleri arasinda herhangi bir farkin olup olmadig1 da

incelenmistir.



IKiNCI BOLUM
ONCEKI CALISMALAR

2.1. Arastirma Konusuda Yapilan Cahismalar

Ilkokul yillari, cocuklarin kisisel, sosyal ve akademik gelisiminde kritik bir
donemdir. Bu donemde kazandirilan temel davraniglar ve aliskanliklar, bireylerin yasam
boyu siirecek tutum ve becerilerini sekillendirir. Arastirmalar, bu donemde kazanilan
aligkanliklarin uzun vadeli etkileri oldugunu ve bireylerin gelecekteki basarilarini dogrudan
etkiledigini gostermektedir (Brown, 2020). ilkokul egitimi, c¢ocuklara temel sosyal
becerileri, etik degerleri ve sorumluluk bilincini asilamada 6nemli bir rol oynar. Bu donemde
cocuklar, paylagsma, is birligi yapma ve empati gibi sosyal becerileri 6grenirler (Smith,
2019). Bu beceriler, onlarin sosyal iliskilerini giiclendirir ve toplumsal uyumlarini artirir
(Johnson, 2021). Aliskanliklar, cocuklarin giinliik yasamlarinda diizen ve disiplin
saglamalarma yardimci olur. Ozellikle hijyen aliskanliklari, diizenli calisma aliskanliklar ve
saglikli yasam tarzi aligkanliklari, ¢ocuklarin fiziksel ve zihinsel sagliklarini olumlu yonde
etkiler (Williams, 2022). Bu aliskanliklarin erken yasta kazandirilmasi, ¢ocuklarin yasam
boyu siirecek saglikli davraniglar gelistirmelerini saglar (Taylor, 2023). Egitim ortamu,
cocuklarin davranis ve aliskanliklarini sekillendirmede kritik bir faktordiir. Okulun sagladigi
giivenli ve destekleyici ortam, ¢ocuklarin kendilerini ifade etmelerine ve potansiyellerini
kesfetmelerine olanak tanir (Anderson, 2018). Ayrica, 6gretmenlerin rol modeli olarak
davraniglari, cocuklarin 6grenme siireglerini ve sosyal gelisimlerini dogrudan etkiler
(Garcia, 2020). Sonug olarak, ilkokul egitimi, ¢ocuklarin temel davranis ve aligkanliklart
kazanmalar1 i¢in hayati bir donemdir. Bu donemde kazandirilan beceri ve aligkanliklar,
bireylerin yasam boyu basarisini ve toplumsal uyumunu sekillendirir. Egitimciler ve
ebeveynler, bu siirecte ¢ocuklara rehberlik ederek onlarin saglikli ve basarili bireyler

olmalarina katkida bulunmalidir.

Iklim degisikligi yaratt181 biiyiik sorunlar nedeniyle diinya giindeminin ilk siralarinda
yer aliyor. Ekonomiden sosyal hayata bircok farkli boyutuyla tiim insanligi ve canlilart

ilgilendiren bir konudur. Ancak iklim degisikliginden kaynaklanan sorunlardan en ¢ok



etkilenen ve gelecekte de etkilenecek olan ¢ocuklardir. Bu kapsamda yapilan bir ¢alismada
iklim degisikliginin ¢ocuklar (0-12 yas arasi bireylere odaklanilmistir) izerindeki etkilerini
giincel literatiir iizerinden incelenmistir. Caligma sonucunda elde edilen sonuglara gore
Ozellikle son bes yilda iklim degisikliginin ¢ocuklar ve egitimleri ilizerindeki etkilerine
yonelik arastirmalarda gozle goriiliir bir artis bulunmaktadir. Ayrica ¢aligmalarin ¢ogu bilgi,
farkindalik, algi ve tutum gibi boyutlar1 incelemeye odaklanmaktadir. Ancak gelecegin
mimarlart olan c¢ocuklara kalic1 ¢evreci ve c¢evreci davraniglarin kazandirilmasina

giiniimiizde biiyiik ihtiya¢ duyulmaktadir (Oztiirk, 2023).

Cocugun dogumdan oOnce maruz kaldigi iklim felaketlerinin etkileri ¢ocukluk
cagindaki norogelisimsel bozukluklarda da kanitlanmistir (Perera, 2017). Cocuklari
etkileyen iklim sorunlar1 arasinda fosil yakitlarin neden oldugu karbon emisyonlar1 ve sera
gazlarinin etkisi yer almaktadir. Bunlar akciger hastaliklari, gelisimsel bozukluklar, diisiik
dogum agirligi, ¢ocukluk ¢agi1 astimi ve ¢ocuklarda kanser riskinin artmasi gibi tehlikelere
neden olabilir. Ayrica artan sicakliklarin, kurakligin, su kithgmnin ve hava kirliliginin en
oliimciil etkilerini hissedecek olanlar ¢ocuklardir. Cocuklarin su ihtiyaci yetiskinlerden ¢ok
daha fazladir ve kilo bagina tiiketmeleri gereken su miktar1 yetigskinlerden daha fazladir. Su
kithgr bazi tarim {driinlerinin yetismesini engellemektedir. Bu durum hayvanlarin
beslenmesinden dolay: et tiiketiminin azalmasina yol agmakta bu da ¢ocuklarin gelisimleri
icin gerekli olan miktarda ve kalitede besin alamamasina yol agmaktadir (Godfray vd.,
2018). Sadece 2015 yilinda 438.000 kisi koti su kalitesi, sitma, ishal, kolera, dang hummasi
ve menenjit gibi hastaliklardan 6ldii ve bunlarin iigte ikisi 5 yasin altindaki ¢ocuklardir
(UNICEF, 2013; UNICEF, 2015). Suyun kitlig1 da insanlarin gé¢ etmesine neden oluyor.
Goriintise gore Onlimiizdeki yillarda ¢ocuklarini simdi oldugundan daha biiyiik tehditler
bekliyor. Iklim degisikliginin ¢cocuklar acisindan degerlendirilebilecek bir diger boyutu da
cocuk haklartyla baglantisidir. 'Cocuk Haklarina Dair S6zlesme' iklim degisikligi konusuna
0zel olarak deginmese de, ¢ocuklari ¢evre kirliliginin zararl etkilerinden koruma geregine
iliskin hiikiimler igermektedir. Iklim degisikligi nedeniyle gé¢ sonucu miilteci durumuna

diisen ¢ocuklarin haklarina vurgu yapilmistir (Arts, 2019).

Canliligin devami i¢in ¢evrenin en temel fiziksel unsurlar olan su, hava ve topragin

yeterli miktar ve kalitede bulunmasi gereklidir. Direkt birbirleri ile iliskili olan bu ¢evre
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unsurlarinin birinde olusan en kii¢iik degisim digerlerini de etkilemekte ve degisime neden
olabilmektedir (Y1ldiz ve Ozbay, 2009). Farkli kaynaklarda farkli rakam ya da oranlar verilse
de genel olarak diinya lizerinde yaklasik 1.2 milyar insan, uygun kalitede icme suyuna sahip
degildir. Yaklasik 2.4 milyar insan ise hijyen-saglik bakimindan uygun olmayan suyula
yasamini siirdiirmektedir. Su ile ilgili yapian tiim c¢aligmalarda su kaynaklarinin sonrece

smirli ve yetersiz oldugu oldugu siklikla rapor edilmektedir (Price, 1985; Ulger, 2011).

Giinliik hayatta dogrudan kullandigimiz su miktari, aslinda toplam kullandigimiz su
miktarinin ¢ok kiiciik bir boliimiinii temsil eder. Bunu su ayak izi (Chapagain vd., 2006
tarafindan “kullandigimiz mal ve hizmetlerin her birini liretmek i¢in harcanan su miktar1
olarak tanimlanmaktadir) dikkate alarak bir drnekle agiklayacak olursak: TUIK verilerine
gore, Tiirkiye'de bir kiginin giinliik igme ve kullanma suyu tiiketimi ortalama 216 litre olarak
Olclilmektedir. Ancak, su ayak izi kavrami kapsaminda degerlendirildiginde ve sanal su
tilkketimi hesaba katildiginda, {ilkemizde kisi basina diisen gilinliik toplam su tiiketimi ¢ok
daha yiiksek bir rakama, 5416 litreye ulagsmaktadir. Bu yiiksek rakam, insanlarin giinliik
hayatta dogrudan kullandiklar1 suyun yaninda, tiikettikleri Giriinlerin iiretimi ve aldiklar
hizmetler i¢in harcanan su miktarin1 da igermektedir. Bu ¢arpict 6rnek, su kullanimimiza
dair algimizi yeniden gozden gecirmemiz gerektigini gostermektedir. Zira su, bir kez
kullanildiginda yerine konulamayan, sinirli miktarda bulunan ve hem sosyal hem de

ekonomik degeri olan en 6nemli kaynaktir.

Insanlik tarihi kadar eski, yasam kadar degerli olan su kavrami, ¢ok yonlii yapiya
sahiptir. yasamin 6zii olan bu degerli kaynak, tek bir tanima sigmayacak kadar genis bir

anlam yelpazesine sahiptir ve dort temel boyutta ele alinabilir.

. Berrak, renksiz, kokusuz, kristalli ve tatsiz bir bilesik,

. Tiim canlilarin yasamasi i¢in vazgeg¢ilmez bir sivi,

. Yagmur, dolu, kar gibi suyun c¢esitli bi¢cimleri,

. Bu sividan olusan kitle; deniz, gol, nehir gibi (TDK, 2023; Dogan ve Soylak,

2000).
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Suyun dolayli kullanim alanlar1 oldukg¢a genis bir yelpazeye yayilmaktadir. Huang'in
(2011) belirttigi gibi tarim ve hayvanciliktan, sanayi ve enerji iretimine; Giiler ve
Cobanoglunun (1994) calismalarinda vurguladigi deniz ulasimi ve su {riinleri
yetistiriciliginden, Lehmann'in (2009) isaret ettigi turizm sektoriine kadar pek ¢ok alanda su
vazgecilmez bir kaynaktir. Bu dolayli kullanim alanlarinin ¢esitliligi, tilkelerin gelismislik
diizeyleriyle dogrudan iligkilidir. Ancak suyun asil ve en temel islevi, Huang'in (2011) da

vurguladig gibi, ¢cevresel dengenin siirdiiriilebilirligini saglamaktir.

Insanlik tarihinde suyun énemi, tek bir bireyin yasamindan uluslarin politikalarina
kadar uzanan genis bir etkiye sahiptir. Baykan ve arkadaglarinin (2010) belirttigi gibi, su
kaynaklar1 toplumsal ve ekonomik gelismenin temel tast oldugundan, tarih boyunca kontrol
altinda tutulmak istenmistir. Tarihte iz birakan biiylik medeniyetler - Mezopotamya, Misir,
Maveraiinnehir, Cin, Hint, Kilikya ve Frigya - hep zengin su kaynaklarinin bulundugu
bolgelerde gelismistir. Demircan'in (2000) tanimladig: gibi, bu medeniyetlerin ortak 6zelligi
'hidrolik toplum' olmalaridir. Bu medeniyetler, suyun degerini anlayan ve bu mirast

glinlimiize tagiyan muhtesem eserler birakmislardir.

Ik ¢aglardan beri su, tiim sivilarin temel elementi olarak goriilmiistiir. Dogan ve
Soylak (2000), Sen (2002) ve Ocak'in (2009) aragtirmalarinda belirttigi gibi, insanlar
yasamlarini siirdiirebilmek i¢in su kaynaklarinin yakinlarina yerlesmis ve suyu ¢ok yonlii
olarak kullanmiglardir: igme, temizlik, tarimsal sulama, ulasim, atik yonetimi, hayvan
bakimi ve degirmencilik gibi ¢esitli amaglarla. Ancak su kullaniminin tarihi gelisimi bazi
onemli sorunlar1 da beraberinde getirmistir. Oter (2008) ve Ocak'in (2009) calismalarinda
belirtildigi {izere, suyun evlere ulastirilmasindan 6nce nehirlerin kontrolstiz kullanimi, ciddi
kirlenmelere ve salgin hastaliklara yol agmustir. Su, yasam kaynagi oldugu kadar,
kirlendiginde 6liimciil bir tehdide de doniisebilmistir. Bu sorunlarin ¢oziimii i¢in gelistirilen
su tasima sistemleri - sarni¢lar, su kemerleri, hamamlar, ¢esmeler, sebiller, selsebiller,
maskemler, kopriiler ve kiinkler - suyun yerlesim yerlerine taginmasini saglamistir. Bu

gelisme, giinlimiizde suyun ticarilesmesine giden yolun ilk adimi olmustur.
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Gelismekte olan iilkeler sinifindaki Tirkiye; niifusun artis hizi, ¢arpik kentlesme,
hava ve su kirliligi, erozyon, sanayi tesislerinin kurulusunda yanlis yer se¢imi (Demirel vd.,
2009), toprak kirliligi, iklim degisikligi, azalan bitki ve hayvan tiirleri (Erten, 2004) su israfi
(Armagan, 2008), seller, yanginlar, kuraklik (Engin ve Bayar, 2009) gibi ¢evre sorunlariyla
kars1 karstyadir.

Toplumlarin su ayak izleri, o toplumun su egitimine verdigi onemi gosterir. Harcanan
su miktar1 ile ilgili olarak toplumun bilinglendirilmesi gerekmektedir. Insanlarin ¢evreyi
kirleterek dogaya ve canlilara verdigi zararlara duyarsiz kalmasi giiniimiizdeki en temel
sorunlarindan biridir. Su sorunlarina yaklasimi da maalesef bu paralelliktedir. Suyun
tasarrufu ve bilingli kullanimina dikkat ¢ekmek i¢in diizenlenen V. Diinya Su Forumunda
Egitim, Bilgi ve Kapasite Gelisimi bashigi altinda asagidaki konu basliklar1 tartisilmistir
(Anonim, 2024);

. Su egitimi konusunda kiiltiirel degisikliklerin géz 6niine alinmasi
. Ulusal miifredatlara su egitiminin eklenmesi
. Su ile saglik arasindaki bagin olusturulmas.

Su tasarrufu, suyun etkili bir sekilde kullanilmasi agisindan ilkokul 6grencilerin
egitilmesi 6nem tagimaktadir. Ciinkii ¢ocuklarin ¢evreye karsi olumlu tutum ve davranis
gelistirmeleri, gelecekteki yasantilarina temel olusturmasi agisindan ilkokul donemi kritik
bir 6neme sahiptir. Bu donem 6grencilerin belirli becerileri kazanma ve 6grenme konusunda
avantajli oldugu bir donemdir. Bu sayede gelecek nesiller i¢in en biiyiik ihtiya¢ olacak olan

suyun 6nemini bu yaslarda kavramis olurlar.

Suyun siirdiiriilebilirligine katki saglamak amaciyla, su kaynaklarmi nasil
kullanmamiz gerektigini 6grenmemiz gerekmektedir (Scoullos vd., 2001). Bu kazanimlarin
yerlesmesi ve gelecek nesillere aktarilmasini saglayacak olan, fen ve ¢evre egitimi ile i¢ ige

gecmis bir su egitim programidir.
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Su egitimi disiplinlerarasi bir alandir (Kaiser, 2008). Suyun konu edilmedigi disiplin
alani sinirhidir. Bu sebeple egitim programlari; ihtiyaglara, yerel ¢cevre kosullarina, gelenek
ve goreneklere, hedef kitlenin kim olduguna gore farklilik gosterebilmektedir. Su egitimi
miifredatlariin bir¢ok alandan bagimsiz, ayr1 bir iinite olarak islenilmesi gerekmektedir.
Boylelikle suya gereken dnem verilecektir. Genelde {initenin konularinin igeriginde sadece
bir iki ciimle olarak bahsedilmekte yetersiz verilen kazanimlarla su egitimini yiiriitmek
programim amacina ulasmasini engellemektedir. Ornegin; iilkemizde egitimin yaninda
sosyal medyanin olumlu etkisiyle birlikte bircok kisiye kolaylikla ulagilabilmektedir. Dogru
platformlarda gecerli bilgilerle desteklenen caligmalar sayesinde onemli derecede su

tasarruflarinin yapildig: goriilmektedir (Yurdusev, 2008).

Su egitimi, yasamin can damari olan suyun degerini kavratmay1 hedefleyen kapsamli
bir yolculuktur. Ulger vd., (2009) vurguladig:i gibi, bu egitim sadece suyun onemini
ogretmekle kalmaz; su kaynaklarini tanima, kullanim alanlarin1 kavrama ve siirdiiriilebilir

yonetim konularinda derin bir farkindalik olusturur.

Hashim vd., (2010), okullardaki su egitiminin ii¢ temel diregine dikkat ¢eker: su
tasarrufu bilincini yerlestirmek, su kirliligiyle miicadelede aktif rol almak ve siirdiiriilebilir
su kullanimin1 bir yasam tarzi haline getirmek. Bhandari'nin (2008) altin1 ¢izdigi 6nemli bir
nokta, su egitiminin basarisinin toplumlarin inang sistemleri, kiiltiirel degerleri ve biling

seviyeleriyle dogrudan baglantili olmasidir.

Huang (2011), erken yaslarda verilen su egitiminin doniistiiriicii giicline isaret eder:
[Ikogretimde baslayan bu yolculuk, dgrencilerin diisiince diinyasmni sekillendirerek su
koruma bilincini igsellestirilmis bir davranisa doniistiiriir. Dawis ve arkadaslarinin (2008)
belirttigi gibi, bu siirecin nihai hedefi su tiikketimini optimize etmek ve gelecek nesillere

sturdirilebilir bir su miras1 birakmaktir.

Seacrets ve Herpel (1997), su egitimini sonug¢ odaklir bir doniigiim siireci olarak
tanimlar ve bu siirecin bes kritik asamasini ortaya koyar. Bu asamalar ise; 1) Su egitimi

aktiviteleri, ii) Ogretim siireci, iii) Tutum degisimi, iv) Davranis degisimi ve v) Su etkisidir.
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Andrews ve ekibi (1995), su egitimi programinin basarisi i¢in sekiz temel yap1 tasi
belirlemistir. Bunlar; 1) Genel bakis, ii) Program teslimi, iii) Degerlendirme, iv) Hedef ve
amaglar, v) Program tasarimi, vi) Ag ve paydaslar, vii) Toplumun ihtiyaglarinin belirlenmesi

ve viii) Orgiitsel destektir.

Heimlich vd., (1993) ise, etkili bir su egitimi programinin bes temel konu basligini
sOyle siralar: 1) Su bilimi, 11) Su dongiist, i11) Etkin su kullanimi, iv) Su tasarrufu ve v) Su
kirliligi. Bu kapsamli yaklasimlar, su egitiminin sadece teorik bir 6gretim degil, ayni
zamanda pratik yasamda karsilig1 olan ve gelecek nesillerin su kullanim aligkanliklarini

sekillendirecek stratejik bir yatirim oldugunu gdstermektedir."

Su okuryazarligi, suyun nasil hareket sagladigi, diger maddelerle nasil etkilesime
girdigi, sularin kirlenmesi, aritilmasi ve bunlarin maliyeti konusunda su ile ilgili bireysel ve
toplumsal diizeyde bilingli davranis bigimi gelistirmek olarak tanimlanabilir. Ozellikle
ilkokul diizeyindeki yas gruplarinda farkindalik calismalarinin okullarda Ogretmenler
rehberliginde projelerle desteklenerek birlikte yiiriitiilmesi yararli olacaktir. Su
okuryazarligi, fen bilgisi dersleri kapsaminda islenebilir. Egitim programlarinda suyun
onemi, su dongiisii ve su tasarrufu gibi konulara yer verilmelidir (Ornek: Smith, 2020).
Ogrencilerin su okuryazarligini gelistirmek igin laboratuvar calismalari, saha gezileri ve su
tasarrufu projeleri gibi uygulamali dgrenme yontemleri kullanilabilir (Ornek: Johnson,
2019). Dijital araclar ve ¢evrimici kaynaklar, su okuryazarhigim artirmada etkili olabilir.
Egitim yazilimlar1 ve interaktif oyunlar, 6grencilerin ilgisini ¢ekebilir (Ornek: Lee vd.,
2005). Ilkokul diizeyinde su okuryazarligini artirmak icin egitim programlarina su konularimni

entegre etmek, 0gretmenlerin bu konuda egitilmesi ve ailelerin bilinglendirilmesi 6nemlidir.

Havu-Nuutinen vd., (2011) tarafindan Finlandiya'daki kirsal bir ilkokulda yiiriitiilen
calismada, Bilim-Teknoloji-Toplum (BTT) kapsaminda 6grencilerin suyla iliskilendirdigi
sorunlar1 tanimlanmaya calisilmistir. Yaslar1 10 ve 11 arasinda degisen Ogrencilere
(dordiincti ve besinci sinif 6grencilerine, n = 52) su konusunda 6gretim yapmadan dnce ve
sonrasinda suyu diisiindiiklerinde akillarina gelen sorunlar1 yazmalar1 istenmistir. Ayrica,
siirecin basinda dgrencilerden suyla ilgili bir seyler ¢cizmeleri de istenmistir. Ogrencilerin
biiylik boliimii suyun insanlar i¢in roliinii igme ve yikanma ile yiizme ve balik tutma gibi
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eglenceli aktivitelerle iliskilendirmislerdir. Bilimden cevre korumaya kadar degisen
konularda yapilan bilgilendirme sonrasinda 6grenciler, su dongiisii fikri de dahil olmak iizere
suyun bilim, teknoloji ve toplumsal anlamlar1 konusunda daha genel terimlerle sorulari

cevaplamislardir.

Brezilya'nin  Florianépolis  sehrindeki kamu okullarinda su  verimliligini
degerlendirmek i¢in bir kiimeleme sistemi gelistirmistir. Calisma, su tiiketimini etkileyen
degiskenleri belirlemek ve su tasarruf girisimlerinin dogrulugunu artirmak i¢in hangi
degiskenlerin daha etkili oldugunu vurgulamay: amacglamaktadir. Bes kiime halinde
siiflandirilan 82 okul binasinda, yiiksek ve diisiik verimlilikteki yapilar belirlenmis ve bu
yapilarin su tiikketimi analiz edilmistir. Sonug olarak, su verimliligi yiiksek olan okullar 6rnek
teskil ederken, su tasarrufu girisimlerini gelistirmek icin hangi degiskenlere odaklanilmasi

gerektigi incelenmistir (Flores ve Ghisi, 2022).

Diisiik ve orta gelirli iilkelerde, giivenli igme suyu temini, iklim degisikligiyle birlikte
muhtemelen daha da kotiilesecektir. Suyu giivence altina almak daha fazla ¢calisma ve zaman
gerektirmektedir. Suya erisim konusunda en ¢ok kadinlar1 ve cocuklari zorlanacaktir.
Hindistan’da ¢ocuklarin evdeki su toplama sorumluluklari ile 6grenme basarisi arasindaki
dengenin incelendigi bir ¢alismada; su temininde harcanan siirenin artmasi durumunda,

matematik ve yazma alanlarinda akademik basarinin azaldig1 saptanmustir (Leigh vd., 2021).

Su kitlig1 ve artan su talebi ile egitim, su kaynaklarinin siirdiiriilebilir yonetimini
tesvik etmede onemli bir rol oynayabilir. Egitim miifredatlari, 6gretmenlerin 6grencilere
dgretme ve egitim verme amaglari i¢in kullandiklari temel kaynaklardir. Fas'taki [1kogretim,
Ortadgretim ve Lise egitimi i¢in programlarda ve okul miifredatlarinda su kiiltiirii ve su
egitimiyle ilgili 6lgiit ve standartlarin incelendigi bir ¢alisma yiiriitilmistiir. Suyla ilgili
konular ve kavramlarin uygulanmasina iliskin yontemler konusunda &gretmenlere bazi
oneriler ve goriigler verilmistir. Arastirilan ii¢ farkli okul seviyesine ait farkli konu
alanlarindaki 95 6gretmene yapilan anket sonucunda; su egitimi 6l¢iit ve standartlarinin
incelenen okul seviyelerinin okul miifredatlarinda zayif yer aldigi goriisii baskin olarak
ortaya ¢ikmigtir. Suyla ilgili baglica konular arasinda su dongiisii tanimi, hayati bir kaynak

olarak su, su kirliligi kaynaklar1 ve su ekonomisi ile ilgili bagliklar 6ne ¢ikmistir. Ancak,
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ankete katilan 6gretmenlerden higbiri su hukukuna, erisilebilirligine, estetigine ve suyla ilgili

mesleklere iligkin herhangi bir bilgi ya da ifade de bulunmamistir (Khiri vd., 2023).

ABD’de bir¢ok okulda suyun korunmasi ve kirliligin 6nlenmesi konularinda egitim
programlari diizenlenmektedir. Ornegin, East Bay Municipal Utility District, okullara su
egitimi seminerleri diizenleyerek, havza yonetimi, kirliligi dnleme ve su tasarrufu gibi
konularda 6grencilere bilgi vermektedir. Bu tiir programlar, 6grencilerin su kaynaklarinin
Onemini anlamalarma yardimci olurken, ayni zamanda c¢evresel sorumluluklarini da
gelistirmektedir. Ayrica, 6grencilerin su tasarrufu ve kirliligi 6nleme konularinda aktif
katilml1 egitim programlar1 diizenlenmektedir. Bu tiir etkilesimli egitimler, dgrencilerin
ogrendiklerini uygulamaya koymalarim tesvik etmekte ve su tasarrufu konusunda daha
bilingli bireyler olmalarina katkida bulunmaktadir. Ote yandan California Water Resources
gibi bazi kuruluslar, 6gretmen ve 6grencilere bu konularda ¢esitli egitim materyalleri ve
kaynaklarda saglanmaktadir. Ozellikle dgrencilere yonelik ¢evrimici 6grenme kaynaklari ve
su tasarrufu ile ilgili miifredat materyalleri sunmaktadir. Bu tiir kaynaklar, 6gretmenlerin
derslerini zenginlestirmelerine ve oOgrencilerin konuyu daha iyi anlamalarina yardimci
olmaktadir. Sonu¢ olarak Ilkokul diizeyinde suyun korunmasi ve kirliliginin azaltilmasi
konularinda yapilan akademik c¢aligmalar, egitim programlarmin etkinligini artirmakta ve
ogrencilerin ¢evresel bilinglenmelerine biiyiik katkilar saglamaktadir. Egitimcilerin, bu tiir
programlar1 desteklemesi ve Ogrencilere su kaynaklarinin korunmasi konusunda bilgi
vermesi, gelecekte daha siirdiiriilebilir bir ¢evre i¢in kritik 6neme sahiptir. Bu baglamda,
cesitli egitim kaynaklar1 ve etkilesimli programlar, dgrencilerin su tasarrufu ve kirliligi
onleme konularinda daha bilingli hale gelmelerine biiylik katkilar saglayacagi

diistiniilmektedir.
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UCUNCU BOLUM
MATERYAL VE YONTEM

3.1 Materyal

Bu calismada ilkokulda &grenim goren 3. ve 4. siuf dgrencilerinin su kirliligi
konusundaki biling diizeylerini belirlemek amaciyla bir anket calismasi ylriitiilmiistiir.
Aragtirmanin materyali, devlet ve 6zel okullarda 6grenim goren 3. ve 4. sinif 6grencileridir.
Anket, toplam 478 6grenciye uygulanmig olup, bunlarin 237’si 3. sif, 241'i ise 4. simf
ogrencisidir. Ogrencilerin 200'i devlet okullarinda, 278 ise 6zel okullarda egitim
gormektedir. Toplam bes boliimden olusan bir anket uygulanmistir. Anketin birinci bolimii
“evet”, “hayir” sikli sorulardan, 2, 3 ve 4. boliimleri “evet”, “hayir” ve “bilmiyorum” sikli
sorulardan ve son boliim olan besinci boltimde ise “Hig¢”, “Cok Seyrek™, “Seyrek”, “Siklikla”
ve “Her Zaman” seklinde besli Likert 6l¢egi kullanilarak degerlendirilmistir (Likert, 1932).
Anketin 6zellikle 5. boliim olan “Su kirliligini azaltmak igin alinacak dnlemleri biliyor

musunuz?” basligr altindaki bes soru {izerine odaklanilmistir. Bu sorular sunlardir:
1. Cevre dostu iirlinler (¢evre isareti olan) tercih ederim.
2. Tuvalette gereksiz yere sifon kullanilmamalidir.

3. Dus alirken, ellerimi yikarken veya dislerimi fircalarken daha az su kullanmaya

caligirim.
4. Aritma sistemleri kurulmalidir.

5. Sular kirletenlere agir cezalar getirilmelidir.

Ogrencilerin bu sorulara verdikleri cevaplar, besli Likert olcegi kullanilarak
degerlendirilmistir. Elde edilen veriler, okul tiirii (devlet ve 6zel) ve smif diizeyi (3. ve 4.
sinif) agisindan karsilastirilmistir. Bu karsilastirmalar, 6grencilerin su kirliligi konusundaki
bilin¢ diizeylerini ve alinabilecek onlemler hakkindaki farkindaliklarini ortaya koymaya

calisilmistir.
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3.2. Yontem

Bu calismada, 3. ve 4. sinif 6grencilerinin su kirliligi konusundaki biling diizeylerini
ve alabilecek onlemler hakkindaki farkindaliklarini belirlemek amaciyla nicel arastirma
yontemleri kullanilmistir. Aragtirma deseni olarak, kesitsel tarama modeli benimsenmistir

(Fraenkel ve Wallen, 2006).

3.2.1. Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak, arastirmacilar tarafindan gelistirilen ve bes bdliimden
olusan bir anket kullanilmistir. Bu ¢alismada, anketin 5. boliimiinde yer alan “Su kirliligini
azaltmak i¢in alinacak Onlemleri biliyor musunuz?” bashgi altindaki bes soru analiz
edilmistir. Sorular, besli Likert 6l¢egi (1: Hig, 2: Cok Seyrek, 3: Seyrek, 4: Siklikla, 5: Her
zaman) kullanilarak degerlendirilmistir (Likert, 1932).

3.2.2. Orneklem

Arastirmanin 6rneklemini, Istanbul ve Canakkale ilindeki devlet okullari ile birlikte
Canakkale ve Antalya-Alanya’da yer alan 6zel okullarda 6grenim goren 3. ve 4. sif
ogrencileri olusturmaktadir. Orneklem segiminde tabakali rastgele &rnekleme yontemi
kullanilmistir (Neuman, 2014). Toplam 478 6grenci ¢alismaya dahil edilmis olup, bunlarin
237'si 3. smif, 241'1 ise 4. smif o6grencisidir. Ayrica, dgrencilerin 2000 devlet okullarinda

egitim-6gretim alirken 278'1 ise 6zel okullarda egitim-6grenim goérmektedir.

3.2.3. Veri Analizi

Verilerin analizinde SPSS (Statistical Package for Social Sciences) programi

kullanilmistir (IBM Corp., 2021). Istatistiksel analizler i¢in su yontemler uygulanmistir:
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i) Betimsel Istatistikler: Ogrencilerin her bir soruya verdikleri cevaplarin frekans ve

yiizdeleri hesaplanmaistir.

i1) Varyans Analizi (varyans): Okul tiirii (devlet ve 6zel) ve siif diizeyi (3. ve 4.
siif) faktorlerinin, 6grencilerin su kirliligi 6nlemleri hakkindaki bilgi diizeyleri
tizerindeki etkilerini incelemek i¢in iki-yOnlii varyans analizi kullanilmistir (Field,

2013).

iii)Bagimsiz Orneklem t-testi: varyans analiz sonuglarinda anlamli ¢ikan faktorler
icin, gruplar aras1 farkliliklar1 daha detayli incelemek amaciyla bagimsiz 6rneklem

t-testi uygulanmistir (Gravetter ve Wallnau, 2016).

iv)istatistiksel analizlerde anlamlilik diizeyi p<0.05 olarak belirlenmistir.

3.2.4. Etik Konular

Arastirma, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Rektorliigii, Lisansiistii Egitim
Enstitlisti Etik Kurulu, Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurul Baskanligindan alinan onay
(26.03.2024  Tarih ve E-84026528-050.99-2400087122  Sayili)  dogrultusunda
yuriitiilmistir. Katilimcilar ve velilerinin bilgilendirilmis onamlar1 alinmistir. Verilerin

gizliligi ve katilimcilarin anonimligi saglanmigtir.
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DORDUNCU BOLUM
ARASTIRMA BULGULARI

4.1. Ankete Katilan Ogrencilerin Cinsiyet Dagihmi

Ankete katilan 6grencilerin cinsiyeti dikkate alindiginda 3. sinif 6grencilerinin devlet
okulunda okuyanlarin %61°1 kiz %39’u erkekten olusurken bu oran 6zel okulda %47
oraninda kiz ve %531 oraninda erkek olarak meydana gelmistir (Sekil 1). Ankete katilan 4.
siif 6grencilerinde ise devlet okulunda okuyan 6grencilerin %45°1 kiz, %55°1 erkeklerden

olusurken bu durum o6zel okulda esit olup kiz ve erkek Ogrenci orani %50 olarak

gerceklesmistir.
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Sekil 1. Ankete katilan 6grencilerin cinsiyet, sinif ve okul tiiriine gére dagilimi

4.2. Su Kirliligi Kavramm Farkindahg

Calismada, 3. ve 4. sinif 6grencilerinin su kirliligi kavrami farkindaligi a¢isindan okul
tiiri (devlet ve 6zel) ve sinif diizeyi arasinda bir farkliligin olup olmadiginin belirlenmesine
yonelik olarak yapilan anket calismasi sonuglarindan elde edilen verilerden hazirlanan grafik
Sekil 2 sunulmustur. Ozel okullarda, hem 3. hem de 4. siniflarda, su kirliligi kavramini duyan
ogrencilerin oran1 devlet okullarina gore daha yiiksektir. Ozellikle 3. smif 6zel okul
ogrencilerinde bu farkindalik ¢ok yiiksektir (%92). Devlet okullarinda ise 3. ve 4. smiflar

arasinda biiyiik bir fark goriilmemektedir.
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Caligmadan elde edilen wverileri gruplarmin arasindaki fark, istatistiksel
degerlendirmeye tabi tutulmus ve elde edilen varyans analiz sonuglari Tablo 2’de
sunulmustur. Analiz sonuclarina gore, su kirliligi kavrami farkindaligi acisindan 3. ve 4.
simiflar arasinda ve devlet ile 6zel okullar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamaktadir (p>0.05). Bu sonug, su kirliligi kavrami farkindaliginin sinif diizeyi ve
okul tiiriine gére 6nemli dl¢lide degismedigini gostermektedir. Buna neden olarak, 6rneklem
biiyiikliigiiniin kiigciik olmas1 veya grup i¢i varyansin yiiksek olmasi gibi faktorlerden

kaynaklaniyor olabilir.
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Sekil 2. Su Kirliligi Kavrami Farkindaligi

Genel olarak degerlendirildiginde; 1) cinsiyet dagilimi ve su kirliligi kavrami
farkindalig1 a¢isindan, sinif diizeyleri ve okul tiirleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark bulunamamaistir, 11) grafiksel analizler, 6zellikle su kirliligi kavrami farkindaliginda,
0zel okullar lehine bir egilim oldugu sdylenebilir. Ancak bu fark istatistiksel olarak anlaml
bulunmamustir, iii) devlet okullarinda su kirliligi kavrami farkindaliginin artirilmasr igin ek
calismalar yapilabilir, iv) 6zel okullarda 3. smiftan 4. smifa geciste goriilen farkindalik
diisiistiniin nedenleri arastirilmalidir. Bu sonuglar, ilkokul diizeyinde su kirliligi egitiminin
gelistirilmesi i¢in bir temel olusturabilir. Ancak, daha kapsamli ve kesin sonuglara ulagsmak

icin daha genis 6rneklemler ve daha detayli arastirmalar yapilmasi faydali olacaktir.

Tablo 2.
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Su Kirliligi Kavrami Farkindalig1 Varyans Sonuglari

Varyans Kaynagi|Kareler Toplami|Serbestlik Derecesi|Kareler Ortalamasi| F | p
Gruplar Arasi 4720.84 3 1573.61 1.07/0.45
Gruplar i¢i 5880.16 4 1470.04

Toplam 10601.00 7

Not: p > 0.05 oldugundan, gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

Ozel okullarda, hem 3. hem de 4. smiflarda, su kirliligi kavramini duyan 6grencilerin
orani devlet okullarma gore daha yiiksek bulunmustur. Ozellikle 3. smif 6zel okul
ogrencilerinde bu farkindalik oldukga yiiksektir (%92). Bu durum, 6zel okullarin ¢evre
egitimine daha fazla 6nem veriyor olabilecegini diisiindlirmektedir. Nitekim, Atasoy ve
Ertiirk (2008), ©zel okullarin ¢evre egitimi konusunda daha kapsamli programlar
uyguladigin1 ve 6grencilerin ¢evre bilincinin gelistirilmesine daha fazla énem verdigini
belirtmistir. Ozel okullarda egitim alan 6grenciler, cevre konularini grenme siirecinde grup
caligmalarina sik¢a katilma, teknolojik imkanlarla desteklenen c¢esitli etkinlikler sayesinde
yaratict fikirler gelistirme firsatlarina daha fazla sahip olabilirler. Bu durum, 6grencilerin
bilissel agidan konular1 daha derinlemesine kavramalarini ve 6grenme seviyelerinin yiiksek
olmasini saglayabilir. Devlet okullarinda ise 3. ve 4. simiflar arasinda su kirliligi kavrami
farkindalig1 agisindan biiyiik bir fark goriilmemektedir. Bu durum, devlet okullarinda ¢evre
egitiminin sinif diizeyleri arasinda tutarl bir sekilde verildigini, ancak genel farkindalik
diizeyinin 6zel okullara gore daha diisiik oldugunu goéstermektedir. Tuncer vd., (2005),
Tirkiye'deki devlet okullarinda c¢evre egitiminin yetersiz oldugunu ve 6grencilerin ¢evre

konularindaki farkindaliklarinin artirilmasi gerektigini vurgulamastir.

Ozel okullarda 3. smiftan 4. smifa gegiste goriilen farkindalik diisiisii (%92'den %85'e)
ilging bir bulgudur. Bu durum, 4. smifta artan akademik baski nedeniyle ¢evre konularina
ayrilan zamanin azalmasi veya oOgrencilerin ilgisinin baska alanlara kaymasi olarak
aciklanabilir. Ozdemir ve Uzun (2006), ilkdgretim diizeyinde sinif seviyesi yiikseldikge
cevre egitimine ayrilan zamanin azaldigini ve bunun 6grencilerin ¢evre farkindaligini
olumsuz etkileyebilecegini belirtmistir. Her ne kadar istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmasada, 6zel okullar lehine goriilen bu egilim, egitim kaynaklarinin ve miifredat disi
etkinliklerin su kirliligi farkindalig: iizerindeki potansiyel etkisini gostermektedir. Simsekli

(2004), okullardaki ¢evre egitimi etkinliklerinin 6grencilerin ¢evre farkindaligini artirmada
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etkili oldugunu vurgulamistir. Bu bulgular 15181nda, devlet okullarinda su kirliligi kavrami
farkindaligmin artirilmasi i¢in ek calismalar yapilmasi gerektigi soylenebilir. Ozel
okullardaki basarili uygulamalarin incelenmesi ve uygun olanlarin devlet okullarina adapte
edilmesi faydali olabilir. Ayrica, 6zel okullarda 3. siniftan 4. smifa geciste goriilen
farkindalik distisiiniin  nedenleri arastirilmali ve bu disiisii Onleyecek stratejiler
gelistirilmelidir. Sonug¢ olarak, su kirliligi kavrami farkindaligi konusunda okul tiirleri
arasinda gozlemlenen farkliliklar, ¢evre egitiminin niteligi ve yogunlugu agisindan bir
esitsizlige isaret etmektedir. Bu esitsizligin giderilmesi ic¢in egitim politikalarinin gézden
gecirilmesi ve tiim okullarda etkili bir ¢cevre egitimi verilmesi igin gerekli adimlarin atilmasi

Onemlidir.

4.3. Su Kirliligi Bilgi Kaynag

Ogrencilerinin su kirliligi kavramini nerden duyduklari/6grendiklerine iliskin yapilan
sorgulamada verilen cevaplarin (Sekil 3) okul tiirii (devlet ve 6zel) ve sinif diizeyi arasinda
bir farkliligin olup olmadigin da incelenmistir. Verilen cevaplara yapilan varyans analiz
sonuglarma gore su kirliligi ile ilgili bilgi kaynaklar1 agisindan 3. ve 4. siiflar arasinda ve
devlet ile 6zel okullar arasinda istatistiksel olarak anlamli (p>0.05) bir fark bulunmamaktadir
(Tablo 3). Bu sonug, dgrencilerin su kirliligi hakkinda bilgi edinme kaynaklarinin sinif
diizeyi ve okul tiirtine gore onemli 6l¢iide degismedigini gostermektedir. Ancak, Sekil 3’te
verilen grafik iizerinde yapilan analizler, bazi ilging egilimleri ortaya koymaktadir. Su
kirliligi ile ilgili bilgi kaynaklar1 sinif diizeyi ve okul tiiriine gore farklilik gostermektedir.
Ozel okullarda, 6zellikle 4. simifta, tiim bilgi kaynaklarinin kullanimi daha yiiksektir. Devlet
okullarinda ise televizyon ve okul daha énemli bilgi kaynaklari olarak &ne ¢ikmaktadir. Ozel
okullarda “Hepsi” se¢ceneginin daha yiliksek olmasi, bu 6grencilerin bilgi kaynaklarin1 daha

cesitli kullandigin1 gostermektedir.

Ozel okullarda, 6zellikle 4. smifta, tiim bilgi kaynaklarmin kullanimi daha yiiksek
bulunmustur. Bu durum, 6zel okul 6grencilerinin ¢evre konularinda daha ¢esitli kaynaklara
erisim imkanina sahip oldugunu diisiindiirmektedir. Atasoy ve Ertiirk (2008), 6zel okullarin

cevre egitimi konusunda daha fazla kaynak ve materyal kullandigin1 belirtmistir. Bu bulgu,
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calismamizdaki 6zel okul 6grencilerinin bilgi kaynaklarini daha ¢esitli kullanma egilimini
desteklemektedir. Devlet okullarinda ise televizyon ve okul daha 6nemli bilgi kaynaklari
olarak 6ne ¢cikmaktadir. Bu durum, devlet okullarindaki 6grencilerin ¢evre konularinda bilgi
edinmek i¢in daha sinirli kaynaklara sahip oldugunu gostermektedir. Tuncer vd., (2005),
Tiirkiye'deki devlet okullarinda ¢evre egitimi i¢in kullanilan kaynaklarin sinirli oldugunu ve

bu durumun 6grencilerin ¢evre bilincini olumsuz etkileyebilecegini vurgulamistir.

Tablo 3.

Su Kirliligi Bilgi Kaynaklar1 Varyans Sonuclari

Varyans Kaynagi|Kareler Toplami|Serbestlik Derecesi|Kareler Ortalamasi| F | p
Gruplar Arasi 1104.15 3 368.05 0.55/0.66
Gruplar ici 10638.80 16 664.93

Toplam 11742.95 19

Not: p > 0.05 oldugundan, gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

=] stlet @0zel

5] Ezelvlet Ba0zel
k 46
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3. smif 4. simf
Sekil 3. Su Kirliligi Bilgi Kaynaklari

Ozel okullarda “Hepsi” seceneginin daha yiiksek olmasi, bu &grencilerin bilgi
kaynaklarmi daha ¢esitli kullandigin1 gostermektedir. Bu durum, 6zel okul 6grencilerinin
cevre konularinda daha kapsamli bir bilgi birikimine sahip olma potansiyelini artirmaktadir.
Ozdemir (2010), cevre egitiminde ¢oklu kaynaklarin kullanilmasinin &grencilerin gevre

bilincini ve farkindaligini artirmada etkili oldugunu belirtmistir.

Televizyonun hem devlet hem de 6zel okullarda 6nemli bir bilgi kaynag: olarak 6ne

ctkmasi, medyanin cevre egitimindeki roliinii vurgulamaktadir. Yilmaz vd., (2002),
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televizyonun ¢evre konularinda 6grencilerin en ¢ok basvurdugu kaynaklardan biri oldugunu
ve bu durumun ¢evre egitimi stratejilerinde dikkate alinmasi gerektigini belirtmistir. Okulun
da 6nemli bir bilgi kaynagi olarak goriilmesi, formal egitimin su kirliligi konusundaki roliinii
gostermektedir. Ancak, 6zel okullarda diger kaynaklarin da yogun kullanimi, okul dis1
o0grenme kaynaklarmin 6nemini vurgulamaktadir. Simsekli (2004), okul disi 6grenme
kaynaklarmin c¢evre egitiminde etkili oldugunu ve bu kaynaklarin formal egitimle
biitlinlestirilmesi gerektigini savunmustur. Bu bulgular 1s18inda, devlet okullarinda
ogrencilerin su kirliligi konusunda daha ¢esitli bilgi kaynaklarina erisiminin saglanmasi
gerektigi soylenebilir. Ozel okullardaki basarili uygulamalarm incelenmesi ve uygun
olanlarin devlet okullarina adapte edilmesi faydali olabilir. Ayrica, televizyon gibi yaygin
kullanilan medya araglarinin ¢evre egitimi amacli daha etkin kullanilmasi i¢in stratejiler

gelistirilmelidir.

Sonug olarak, su kirliligi ile ilgili bilgi kaynaklarinin ¢esitliligi ve kullanim yogunlugu
acisindan okul tiirleri arasinda gozlemlenen farkliliklar, ¢evre egitiminde firsat esitsizligine
isaret etmektedir. Bu esitsizligin giderilmesi i¢in egitim politikalarinin gézden gegirilmesi
ve tim ogrencilerin g¢esitli bilgi kaynaklarina esit erisiminin saglanmasi i¢in gerekli

adimlarin atilmasi 6nemlidir.

3.4. Su Kirliligi ile Tlgili Etkinliklere Katihm

Ogrencilerinin su kirliligi ile ilgili etkinliklere katilim iliskin yapilan incelemede
verilen cevaplarin okul tiiri (devlet ve 6zel) ve sinif diizeyi arasinda bir farkliligin olup
olmadig: istatistiksel analize tabi tutulmustur. Verilen cevaplara yapilan varyans analiz
sonuglarina gore su kirliligi ile ilgili etkinliklere katilim agisindan 3. ve 4. siiflar arasinda
ve devlet ile 06zel okullar arasinda istatistiksel olarak anlamli (p>0.05) bir fark
bulunmamaktadir (Tablo 4). Bu sonug, 6grencilerin su kirliligi ile ilgili etkinliklere katilim
diizeylerinin sinif diizeyi ve okul tiiriine gére 6nemli 6l¢iide degismedigini gostermektedir.
Ancak, verilerden yararlanilarak hazirlanan grafikler (Sekil 4) {izerinde yapilan analizler,
baz1 ilging egilimleri ortaya koymaktadir. Ozel okullarda, hem 3. hem de 4. siniflarda,

etkinliklere katilim oran1 genel olarak daha yiiksektir. Ozellikle resim yapma, kitap okuma
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ve ¢izgi film/film izleme etkinlikleri tim gruplarda daha popiilerdir. 4. sinif 6zel okul
ogrencilerinin neredeyse tiim etkinliklere daha yiiksek oranda katildigi goriilmektedir.

Devlet okullarinda ise etkinliklere katilim oranlar1 daha diisiiktlir ve etkinlikler arasindaki
farklar daha azdir.

Tablo 4. Su Kirliligi Etkinliklerine Katilim Varyans Sonuglar1

Varyans Kareler Serbestlik Kareler F p
Kaynagi Toplami Derecesi Ortalamasi
Gruplar Arasi 2990.09 3 996.70 1.89 | 0.15
Gruplar ici 12600.88 24 525.04
Toplam 15590.97 27
20 @Devlet 00zel 70 @ Devlet @0zel
70 55
60 &
3]
g

3. siif 4. simif

Sekil 4. Su Kirliligi ile Ilgili Etkinliklere Katilimi

Ozel okullar genellikle 6zellestirilmis egitim programlar1 ve ek ders igerikleri
sunabilmektedir. Bu durum, g¢evre konularin1 daha derinlemesine ve detayli bir sekilde
isleme firsat1 saglayabilir. Devlet okullar1 genellikle belirlenmis miifredatlar dogrultusunda
egitim verirler ve bazen ek ders igerigi eklemek i¢in sinirli esneklige sahip olabilirler. Ancak
baz1 devlet okullar1 ¢evre konularini 6zgiin projeler, etkinlikler veya ders dis1 faaliyetlerle
destekleyebilirler. Ozel okullarla devlet okullarmin ders sayilarmin ve egitim Ogretim
saatlerinin farklilig1 gibi nedenlerden dolayi, 6zel okullar miifredat disindaki etkinliklere
rahatca zaman ayirabilmektedir. Kuliip ¢aligmalari, sitem, siirdiiriilebilirlik dersi vb. gibi

mihver derslerin disinda dersler eklendiginden 6zel okul 6grencilerinin etkinliklere aktif

katilimlart daha fazla olmaktadir.

26



Genel olarak degerlendirildiginde 1) su kirliligi ile ilgili bilgi kaynaklar1 ve etkinliklere
katilim agisindan, sinif diizeyleri ve okul tiirleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamaktadir, ii) 6zel okullarda hem bilgi kaynaklariin ¢esitliligi hem de etkinliklere
katilim agisindan bir egilim bulunmaktadir, iii) devlet okullarinda su kirliligi ile ilgili
etkinliklerin ¢esitlendirilmesi ve katilimin artirllmasi i¢in ek calismalara ihtiyag
bulunmaktadir, 1v) 6zel okullarda goriilen yiiksek katilim ve cesitlilik, devlet okullarina da
uyarlanabilir ve yaygmlastirilabilir, v) Her iki okul tiirlerinde ve simf diizeylerinde,
ogrencilerin su kirliligi konusundaki farkindaligini artirmak icin farkli bilgi kaynaklar1 ve
etkinlikler dengeli bir sekilde kullanilmasinda biiylik yararlar bulunmaktadir. Bu sonugclar,
ilkokul diizeyinde su kirliligi egitiminin gelistirilmesi i¢in bir temel olusturabilir. Ancak,
daha kapsamli ve kesin sonuglara ulasmak i¢in daha genis O6rneklemler ve daha detayli
arastirmalar yapilmasi ¢ok daha belirleyici ve faydali sonuglar olusturacaktir. Ayrica,
etkinliklerin ve bilgi kaynaklarinin etkililigini 6lgmek i¢in uzun vadeli calismalar

planlanabilir.

Her ne kadar istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmasa da 6zel okullar lehine
goriilen bu egilim, egitim kaynaklarinin, miifredat dis1 etkinliklerin ve okul politikalarinin
su kirliligi ile ilgili etkinliklere katilim tizerindeki potansiyel etkisini gdstermektedir. Giilay
ve Oznacar (2010), okul politikalarinin ve kaynaklarmin cevre egitimi etkinliklerinin
niteligini ve sikligim etkiledigini belirtmistir. Ozel okullarda, hem 3. hem de 4. siniflarda, su
kirliligi ile ilgili etkinliklere katilim oran1 devlet okullarina gére daha yiiksek bulunmustur.
Ozellikle 4. simif &zel okul dgrencilerinde bu katilim oldukca yiiksektir (%69). Bu durum,
0zel okullarin ¢evre egitimine yonelik etkinliklere daha fazla 6nem veriyor olabilecegini
distindiirmektedir. Nitekim, Atasoy ve Ertirk (2008), 6zel okullarin ¢evre egitimi
konusunda daha fazla uygulama ve etkinlik gergeklestirdigini ve 6grencilerin aktif katilimini
tesvik ettigini belirtmistir. Devlet okullarinda ise etkinliklere katilim oranit daha diistik olup,
3. ve 4. simiflar arasinda biiyiik bir fark gériilmemektedir. Bu durum, devlet okullarinda ¢evre
egitimine yonelik etkinliklerin sinirli oldugunu ve 6grencilerin katilim firsatlarinin daha az
oldugunu gostermektedir. Tuncer vd., (2005), Tirkiye'deki devlet okullarinda ¢evre egitimi
etkinliklerinin yetersiz oldugunu ve Ogrencilerin aktif katiliminin artirilmasi gerektigini

vurgulamistir. Ozel okullarda 3. siniftan 4. smifa gegiste goriilen katilim artis1 (%54'ten

27



%69'a) dikkat ¢ekicidir. Bu durum, 6zel okullarin {ist siniflarda ¢evre egitimine daha fazla
onem verdigini ve 6grencilerin artan bilgi diizeyleriyle birlikte etkinliklere katilimlarinin da
arttigmi gostermektedir. Ozdemir ve Uzun (2006), ilkdgretim diizeyinde simif seviyesi
yukseldikg¢e ¢evre egitimi etkinliklerine katilimin artabilecegini, ancak bunun etkili bir ¢cevre
egitimi programiyla miimkiin olacagini belirtmistir. Devlet okullarinda etkinliklere katilim
oraninin diisiik olmasi (%31-33), bu okullardaki 6grencilerin ¢evre konularinda pratik
deneyim kazanma firsatlarinin sinirli oldugunu gostermektedir. Simsekli (2004), okullardaki
cevre egitimi etkinliklerinin 6grencilerin ¢evre bilincini ve davranislarini olumlu yonde
etkiledigini vurgulamistir. Bu baglamda, devlet okullarindaki diisiik katilm orani,
ogrencilerin ¢evre konularinda yeterli pratik deneyim kazanamadiklarina isaret etmektedir.
Bu bulgular 1s181nda, devlet okullarinda su kirliligi ile ilgili etkinliklerin artirilmasi ve
ogrencilerin bu etkinliklere katilminin tesvik edilmesi gerektigi soylenebilir. Ozel
okullardaki basarili uygulamalarin incelenmesi ve uygun olanlarin devlet okullarina adapte
edilmesi faydali olabilir. Ayrica, tiim okul tiirlerinde etkinliklere katilimi artirmak i¢in
ogrencilerin ilgisini ¢ekecek ve aktif katilimlarimi saglayacak yenilik¢i yontemler

gelistirilmelidir.

3.5. Su Kirliliginin Nedenleri

Ogrencilerinin su kirliliginin nedenleri ile ilgili verdikleri cevaplarin okul tiirii (devlet
ve Ozel) ve smif diizeyi arasinda bir farkliligin olup olmadig: istatistiksel analize tabi
tutulmustur (Tablo 5). Verilen cevaplara yapilan varyans analiz sonuglarina gore dgrenciler
arasinda okul tiirline ve sinif diizeyine bagli olarak anlamli farkliliklar oldugu belirlenmistir.
Ozel okul dgrencileri ve 4. simf grencileri genellikle daha yiiksek bilgi diizeyine sahip
goriinmektedir. Bu bulgular, egitim programlarinin ve miifredatin gozden gecirilmesi ve
iyilestirilmesi i¢in kullanilabilir. Her soru icin okul tiirii ve simif diizeyi ve bunlarin
etkilesimine iligkin varyans analizi yapilmis ve Onemli ¢ikan parametreler, t-testi ile
karsilastirilmistir (Tablo 6). Varyans tablosunda, her soru i¢in okul tiirii, simnif diizeyi ve

bunlarin etkilesiminin etkilerini gorebilirsiniz. Varyans analiz sonuglar1 asagidaki gibidir;

Niifus artis1, tarimsal kimyasallar, evsel ve endistriyel atiklar, ve endiistriyel atiklar

konularinda okul tiirii agisindan anlamli farkliliklar bulunmustur (p<0.05).
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i1) Niifus artis1, evsel ve endiistriyel atiklar, ve endiistriyel atiklar konularinda smif diizeyi

acisindan anlamli farkliliklar bulunmustur (p<0.05).

111) Higbir konuda okul tiirii ve sinif diizeyi arasinda anlamli bir etkilesim etkisi gézlenmemistir

(tim p degerleri > 0.05).

Tablo 5.

Su Kirliligi Nedenlerine Iliskin Varyans Analiz Sonuglar1

Soru Faktor F degeri | p degeri
Okul Tiirii 15.23 <0.001
Niifus artis1 su kirliliginde etkilidir Sinif Diizeyi 4.38 0.037*
Etkilesim 0.73 0.394
Okul Tiirii 8.76 0.003*
Tarimda kullanilan kimyasal maddeler etkilidir  [Sinif Diizeyi 1.45 0.229
Etkilegim 0.21 0.647
Okul Tiirii 6.92 0.009*
Evlerimizde, fabrikalarda vb. alanlarda kullanilan|Sinif Diizeyi 5.17 0.023*
kirli ve zararl sular suyu kirletir Etkilesim 1.83 0.177
?e%réig :)e;sllrtlarl ve bu tasitlarin yakitlar: kirlenmeye (Sjllr(lllltl“ I];lilig;yi 3;3 822(6)
Etkilesim 2.71 0.100
g -
E:éleﬁ;tégfl atiklarin suya karigmasi kirlilige gll;lllfl, Il;?il;léyi 172.'6358 000(())%1
Etkilesim 0.42 0.517

T-testi Sonuglarina gore ; 1) tim anlamli faktorler icin t-testi sonuglari, gruplar
arasindaki farklarin istatistiksel olarak anlamli oldugunu gostermektedir (tim p
degerleri<0.05) ve ii1) negatif t degerleri, 6zel okul 6grencilerinin ve 4. siif 6grencilerinin
daha yiiksek puanlar aldigin1 gostermektedir. Bu sonuglar, su kirliligi nedenleri konusunda
ogrenciler arasinda okul tiiriine ve sinif diizeyine bagli olarak anlamli farkliliklar oldugunu
sdyleyebiliriz. Ozel okul 6grencileri ve 4. smif 6grencileri genellikle daha yiiksek bilgi

diizeyine sahip goriinmektedir.

Tablo 6.

Su Kirliligi Nedenlerine iliskin Varyans1 Onemli Cikan Sorularin t Testi Sonuglar
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Soru Faktor t degeri |p degeri
Okul Tiird -3.90 <0.001
Sinif Diizeyi  |-2.09 0.037
Tarimda kullanilan kimyasal maddeler etkilidir |Okul Ttirii -2.96 0.003
Evlerimizde, fabrikalarda vb. alanlarda|Okul Tiri -2.63 0.009

Niifus artis1 su kirliliginde etkilidir

kullanilan kirli ve zararli sular suyu kirletir Siif Diizeyi  |-2.27 0.023
Endiistriyel atiklarin suya karigmasi kirlilige|Okul Tiirii -3.52 <0.001
neden olur Sinif Diizeyi  |-2.77 0.006

Su kirliligi nedenlerine iliskin alinan cevaplarin grafiksel gosterimi Sekil 5’de
gosterilmistir. Grafik siniflar arasindaki farkliliklart genel olarak degerlendirildiginde; 1)
Tiim gruplarda, “Evsel ve endiistriyel atiklar” su kirliliginin en bilinen nedeni olarak 6ne
cikmustir, i) 6zel okul 6grencileri, genel olarak devlet okulu 6grencilerine gore su kirliligi
nedenleri hakkinda daha fazla bilgiye sahip goriinmektedir, iii) 4. sinif dgrencileri, cogu
konuda 3. sif Ggrencilerine gore daha yiliksek diizeyde bilgiye sahiptir. Okul tiirii
farkliliklar1 dikkate alindiginda 1) 6zel okul Ogrencileri, Ozellikle “Niifus artis’” ve
“Endiistriyel atiklar” konularinda devlet okulu 6grencilerine gore daha fazla bilgiye sahipler,
1) Evsel ve endiistriyel atiklar” konusunda ise okul tiirleri arasinda belirgin bir fark

belirlenememistir.

Smif diizeyi arasindaki farkhiliklari ise sOyle sirlanabilir; 1) 4. smif 6grencileri,
ozellikle “Niifus artis1” ve “Endiistriyel atiklar” konularinda 3. simif 6grencilerine gére daha
fazla bilgiye sahip, i1) deniz tasitlar1 konusunda, sinif diizeyleri arasinda belirgin bir fark
belirlenememistir. Etkilesim (interaksiyon) agisindan etkileri degerlendirildiginde, i) okul
tiirli ve siif diizeyi arasinda anlamli bir etkilesim bulunamamaistir. Bu, okul tiiriiniin etkisinin
sinif diizeyine bagl olmadigini gostermektedir. Ote yandan en az bilinenin parametre ise
“Niifus artis1” ve “Tarimsal kimyasallar”, 6zellikle devlet okullarinda ve 3. sinif 6grencileri

arasinda en az bilinen nedenler olarak 6ne ¢ikmustir.
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Su Kirliliginin Nedenleri

D 3. Smuf Devlet
|13, smif Ozel

D 4. simf Devlet

[ 4 suf Ozel

Oran (%)

Niifus Tarimsal Ev ve Deniz Endiistriyel
Arnist Kimyasallar ~ Fabrikalardan Tasitlar: Anklarmn
Suya
Karigmasi

Sekil 5. Su kirliliginin nedenlerini biliyor musun?

Ozel okullarda, 6zellikle 4. smifta, su kirliliginin nedenlerine iliskin bilgi diizeyinin
genel olarak daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durum, 6zel okullarda ¢evre egitimine
daha fazla 6nem verildigini ve 6grencilerin ¢evre sorunlarinin nedenleri hakkinda daha
kapsamli bilgiye sahip olduklarini diisiindiirmektedir. Atasoy ve Ertiirk (2008), o6zel
okullarin ¢evre egitimi konusunda daha detayli ve kapsamli programlar uyguladigini
belirtmistir. Bu bulgu, calismamizdaki 6zel okul 6grencilerinin su kirliliginin nedenleri
hakkinda daha fazla bilgiye sahip olma egilimini desteklemektedir. Devlet okullarinda ise su
kirliliginin nedenleri hakkindaki bilgi diizeyi daha diisiik ve sinif diizeyleri arasinda daha az
farklilik gostermektedir. Bu durum, devlet okullarindaki c¢evre egitiminin su kirliligi
konusunda daha sinirli olabilecegini gostermektedir. Tuncer vd., (2005), Tiirkiye'deki devlet
okullarinda ¢evre egitiminin yeterince detayli olmadigini ve 6grencilerin ¢evre sorunlarinin
nedenleri hakkinda daha az bilgiye sahip olduklarini vurgulamistir. Tiim okul tiirlerinde ve
siif diizeylerinde “Cop atma” su kirliliginin en yaygin bilinen nedeni olarak oOne
cikmaktadir. Bu durum, 6grencilerin giinliik yasamlarinda gozlemleyebildikleri ve somut
olarak algilayabildikleri bir kirlilik nedeni olmasiyla agiklanabilir. Yilmaz vd., (2002),
ilkogretim Ogrencilerinin ¢evre sorunlarii genellikle gézlemleyebildikleri ve dogrudan

deneyimledikleri 6rnekler tizerinden anladiklarini belirtmistir.

“Fabrika atiklar1” ve “Kimyasal maddeler” gibi daha karmasik nedenler, 6zellikle 6zel
okullarda ve iist siniflarda daha yiiksek oranda bilinmektedir. Bu durum, 6zel okullarda ¢evre
egitiminin daha kapsamli ve detayli oldugunu gdstermektedir. Ozdemir (2010), cevre
egitiminde karmasik ¢evre sorunlarinin nedenlerinin anlagilmasinin énemini vurgulamis ve
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bu konuda 6zel okullarin daha basarili oldugunu belirtmistir. “Kanalizasyon” ve “Petrol”
gibi nedenler, genel olarak daha az bilinmektedir. Bu durum, 6grencilerin bu tiir kirlilik
kaynaklariyla gilinliik yasamlarinda daha az karsilagsmalarindan veya bu konularin egitim
programlarinda yeterince vurgulanmamasindan kaynaklaniyor olabilir. Simsekli (2004),
cevre egitiminde giincel ve yerel drneklerin kullanilmasinin énemini vurgulamgtir. Ozel
okullarda “Hepsi” seceneginin daha yiiksek oranda isaretlenmesi, bu okullardaki
ogrencilerin su kirliliginin nedenlerine dair daha kapsamli bir anlayisa sahip olduklarini
gostermektedir. Bu durum, 6zel okullardaki ¢evre egitiminin daha biitiinciil bir yaklasimla
verildigini diisiindiirmektedir. Giilay ve Oznacar (2010), ¢evre egitiminde biitiinciil
yaklagimin Onemini vurgulamis ve Ogrencilerin ¢evre sorunlarinin ¢oklu nedenlerini

anlamalarinin gerekliligini belirtmistir.

Bu bulgular 1s181inda, devlet okullarinda su kirliliginin nedenleri hakkinda daha
kapsamli ve detayli bir egitim verilmesi gerektigi soylenebilir. Ozel okullardaki basarili
uygulamalarin incelenmesi ve uygun olanlarin devlet okullarina adapte edilmesi faydali
olabilir. Ayrica, tiim okul tiirlerinde su kirliliginin daha az bilinen nedenlerine (6rnegin,
kanalizasyon ve petrol kirliligi) daha fazla vurgu yapilmasi ve bu konularin giinliik yasamla
iliskilendirilmesi énemlidir. Ozel okullar genellikle daha fazla kaynaga ve farkli egitim
materyallerine sahip olabilmektedir. Bu durum, su kirliligi gibi ¢evre konularin1 daha genis
bir bakis agisiyla isleme ve daha kapsamli bir e8itim saglama firsati sunabilir. Devlet
okullarindaki o6grencilerin bazi kavramlar1 (niifus artisi, endiistriyel atiklar, kimyasal
maddeler gibi) yeterince kullanmadiklar1 veya bu konularda yeterli bilgiye sahip olmadiklari
icin bu maddeleri isaretlemediklerini gostermektedir. Bu durum, egitim sistemlerindeki
farkliliklarin ve Ogretim metotlarindaki ¢esitliligin, Ogrencilerin ¢evre konularindaki
farkindalik diizeyleri ve 6grenme seviyeleri tizerinde belirleyici bir etkiye sahip oldugunu

gostermektedir.

3.6. Su Kirliliginin Sonuclarindaki Farkindahk

Ogrencilerinin su kirliliginin sonuglar1 konusundaki farkindalik okul tiirii (devlet ve

ozel) ve smif diizeyi arasinda bir farkliligin olup olmadig1 varyans analizi (Tablo 7) ile
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incelenmistir. Her soru i¢in okul tiirli ve sinif diizeyi ve bunlarin etkilesimine iliskin varyans
analizi yapilmis ve 6nemli ¢ikan parametreler, t-testi ile karsilastirilmistir (Tablo 8). Varyans
sonuglarina gore tiim sorularda okullar arasinda anlamli farkliliklar bulunmustur (p<0.05).
Anket sorularindan biri olan “Insan, hayvan ve bitkiler zarar goriir ve 6lebilir” sorusu
disinda, tiim sorularda, sinif diizeyi agisindan anlamli farkliliklar bulunmustur (p<0.05).
Ayrica, “Susuz kalan insanlar savag ¢ikarabilir” sorusunda da okul tiirii ve sinif diizeyi

arasinda anlaml bir etkilesim saptanmistir (p<0.05).

Tablo 7.

Su Kirliliginin Sonuglarina Iliskin Varyans Analiz Sonuglar

Soru Faktor F degeri p degeri

Okul Tiirti 15.32 <0.001*
Insan, hayvan ve bitkiler zarar goriir ve 6lebilir|Smif Diizeyi 2.18 0.140
Etkilesim 0.56 0.454

Tarim triinleri sulanamaz ve tarimsal iiretim Olul Turu - =0 = 0.001*
olmaz Slm.f D}lzeyl 5.43 0.020*
Etkilesim 0.12 0.729

Okul Tiirt 22.54 <0.001*
Dogal su kaynaklar1 yok olur Sinif Diizeyi 3.87 0.050*
Etkilesim 0.31 0.578
Okul Tiirti 4.12 0.043*

Susuz kalan insanlar savas ¢ikarabilir Smif Diizeyi 12.65 <0.001*
Etkilesim 6.78 0.009

o - "
E::ézrrino lu1r<irlenmesi kurakligin olusmasina (S)1lr(1111t1‘ ]l;?ilzlel:yi 1; '3827 000(())(4)1}k
Etkilesim 0.89 0.346

Varyansi 6nemli olanlara yapilan t testi sonuglarina gore; 1) tiim sorularda okul tiirti
acisindan anlamli farklhiliklar bulunmustur (p<0.05). Negatif t degerleri, 6zel okul
ogrencilerinin daha yiiksek puanlar aldigim gdstermektedir, ii) “Insan, hayvan ve bitkiler
zarar gorlir ve Olebilir” sorusu disinda, tiim sorularda smif diizeyi acisindan anlaml
farkliliklar bulunmustur (p < 0.05). Negatif t degerleri, 4. sinif 6grencilerinin daha yiiksek

puanlar aldigin1 géstermektedir.
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Tablo 8.

Su Kirliliginin Sonuglarina Iliskin Varyans1 Onemli Cikan Sorularin t Testi Sonuglari

Soru Faktor t degeri | p degeri
Insan, hayvan ve bitkiler zarar goriir ve dlebilir Okul Tiirti -3.91 | <0.001
Tarim tirlinleri sulanamaz ve tarimsal tiretim olmaz Okul Tiiri 433 | <0.001
k " v " Simif Diizeyi | -2.33 | 0.020
- Okul Tiirti -4.75 | <0.001
Dogal su kaynaklar1 yok olur Simif Diizeyi 197 0.050
. . Okul Tiirti -2.03 0.043
Susuz kalan insanlar savas ¢ikarabilir Simif Diizeyi 356 1 <0001
. . - Okul Tiirii -3.86 | <0.001
Sularin kirlenmesi kurakligin olusmasina neden olur Simif Diizeyi 5 83 0.004

Ogrencilerin su kirliliginin sonuglari hakkindaki bilgilerinin grafiksel analize tabi
tutuldugunda baz1 ilging egilimleri ortaya ¢ikmaktadir. Sekil 6 genel olarak
degerlendirildiginde, i) tiim gruplarda, “Insan, hayvan ve bitkiler zarar goriir ve dlebilir” su
kirliliginin en bilinen sonucu olarak 6ne ¢ikmakta, ii) 6zel okul 6grencileri, genel olarak
devlet okulu 6grencilerine gore su kirliligi sonuglari hakkinda daha fazla bilgiye sahip
goriinmekte ve iii) 4. simif 6grencileri, cogu konuda 3. siif 6grencilerine gore daha yiiksek

bilgi diizeyine sahip olduklar1 ortaya ¢ikmaktadir.

Okul tiirti arasindaki farkliliklar dikkate alindiginda 1) 6zel okul 6grencileri, 6zellikle
“Dogal su kaynaklar1 yok olur” ve “Tarim friinleri sulanamaz ve tarimsal iiretim olmaz”
konularinda devlet okulu 6grencilerine gére daha fazla bilgiye sahip ve ii) “Insan, hayvan ve
bitkiler zarar goriir ve dlebilir” konusunda okul tiirleri arasindaki fark diger konulara gore
daha az olarak belirlenmistir. Stnif diizeyi arasindaki farkliliklar dikkate alindiginda 1) 4.
siif ogrencileri, 6zellikle “Susuz kalan insanlar savas ¢ikarabilir” ve “Sularin kirlenmesi
kurakligin olusmasina neden olur” konularinda 3. siif 6grencilerine gore daha fazla bilgiye
sahipler ve ii) “Insan, hayvan ve bitkiler zarar goriir ve dlebilir” konusunda da sinif diizeyleri
arasinda belirgin bir fark ortaya ¢ikmistir. Okul tiirii ve sinif etkilesimi dikkate alindiginda
“Susuz kalan insanlar savas c¢ikarabilir’ konusunda dikkati c¢eken bir etkilesim
goriilmektedir. Bu, 6zel okullarda 4. sinif 6grencilerinin bu konuda ¢ok daha yiiksek bir bilgi

diizeyine sahip oldugunu gostermektedir. Buna karsilik “Susuz kalan insanlar savas
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cikarabilir” konusunda, 6zellikle devlet okullarinda ve 3. siif 6grencileri arasinda en az

bilinen sonug olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Sonug olarak, su kirliligi sonuglar1 konusunda 6grenciler arasinda genel bir farkindalik
oldugu goriilmektedir. Ancak, okul tiirii ve smnif diizeyine gore bazi énemli farkliliklar
mevcuttur. Ozel okul &grencileri ve iist simf dgrencileri genellikle daha yiiksek bilgi
diizeyine sahiptir. Devlet okullarinda ise kaynaklarin sinirli olmasi bazen ¢evre konularinin
derinlemesine islenmesini engelleyebilmektedir. Ancak bu okullar, toplumsal farkindaligi
artirmak i¢in daha genis bir 6grenci kitlesine ulasabilir ve boylelikle toplumda daha genis
bir etki yaratabilir. Bu bulgular, su kirliligi egitiminin okul miifredatlarinda daha fazla yer
almasi ve Ozellikle devlet okullarinda ve alt siniflarda bu konuya daha fazla 6nem verilmesi
gerektigini gostermektedir. Ayrica, su kitliginin potansiyel sosyal sonuclar1 (6rnegin,

catismalar) hakkinda daha fazla egitim verilmesi gerektigi de ortaya ¢ikmaktadir.

Su Kirliliginin Sonuglart

13, suuf Devlet
D 3. Suuf Ozel
3
= D 4. Sumf Devlet
g
= D 4. Siuf Ozel

Insan, Tarmm Dogal su Susuz kalan Sularin
hayvan ve firiinleri kaynaklar yok insanlar kirlenmesi
bitkiler zarar sulanamaz olur savag kurakhigim
goriir ve tarimsal gikarabilir olugmasina
firetim neden olur

olmaz

Sekil 6. Su kirliliginin sonuglarini biliyor musunuz?

Ozel okullarda, ézellikle 4. sinifta, su kirliliginin sonuglarina iliskin bilgi diizeyinin
genel olarak daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durum, 6zel okullarda ¢evre egitimine
daha fazla 6nem verildigini ve 6grencilerin ¢evre sorunlarinin sonuglari hakkinda daha
kapsaml1 bilgiye sahip olduklarini diisiindiirmektedir. Atasoy ve Ertiirk (2008), o6zel
okullarin ¢evre egitimi konusunda daha detayli ve kapsamli programlar uyguladigini
belirtmistir. Bu bulgu, ¢alismamizdaki 6zel okul 6grencilerinin su kirliliginin sonuglart

hakkinda daha fazla bilgiye sahip olma egilimini desteklemektedir. Devlet okullarinda ise su

35



kirliliginin sonuglar1 hakkindaki bilgi diizeyi daha diisiik ve sinif diizeyleri arasinda daha az
farklilik gostermektedir. Bu durum, devlet okullarindaki ¢evre egitiminin su kirliliginin
sonuglart konusunda daha simirli olabilecegini gostermektedir. Tuncer vd., (2005),
Tirkiye'deki devlet okullarinda ¢evre egitiminin yeterince detayli olmadigini ve 6grencilerin
cevre sorunlarinin sonuglari hakkinda daha az bilgiye sahip olduklarin1 vurgulamigtir. Tim
okul tiirlerinde ve smif diizeylerinde “Canlilarin 6lmesi” su kirliliginin en yaygin bilinen
sonucu olarak oOne ¢ikmaktadir. Bu durum, 6grencilerin su kirliliginin dogrudan ve
gozlemlenebilir etkilerini daha kolay anladiklarin1 gostermektedir. Yilmaz vd., (2002),
ilkdgretim 6grencilerinin ¢evre sorunlarinin sonuglarini genellikle somut ve gozlemlenebilir

ornekler lizerinden daha iyi kavradiklarini belirtmistir.

“Hastaliklar” ve “I¢gme suyunun azalmas1” gibi sonuglar, 6zellikle 6zel okullarda ve
ist siiflarda daha yiiksek oranda bilinmektedir. Bu durum, 6zel okullarda ¢evre egitiminin
daha kapsamli ve detayli oldugunu, ayrica su kirliliginin insan sagligir ve su kaynaklari
lizerindeki etkilerine daha fazla vurgu yapildigini gostermektedir. Ozdemir (2010), ¢evre
egitiminde c¢evre sorunlarinin insan sagligi ve kaynaklar iizerindeki etkilerinin
anlasilmasmin 6nemini vurgulamis ve bu konuda 6zel okullarin daha basarili oldugunu

belirtmistir.

“Kuraklik” ve “Tarim alanlarinin azalmasi” gibi sonuglar, genel olarak daha az
bilinmektedir. Bu durum, 6grencilerin su kirliligi ile kuraklik ve tarimsal {iretim arasindaki
iligkiyi heniiz tam olarak kavrayamadiklarini gostermektedir. Simsekli (2004), cevre
egitiminde ¢evre sorunlarinin uzun vadeli ve dolayli etkilerinin de vurgulanmasi gerektigini

belirtmistir.

Ozel okullarda “Hepsi” se¢eneginin daha yiiksek oranda isaretlenmesi, bu okullardaki
Ogrencilerin su kirliliginin sonuglarina dair daha kapsamli bir anlayisa sahip olduklarini
gostermektedir. Bu durum, 6zel okullardaki ¢evre egitiminin daha biitiinciil bir yaklagimla
verildigini diisiindiirmektedir. Giilay ve Oznacar (2010), ¢evre egitiminde biitiinciil
yaklagimin Onemini vurgulamis ve oOgrencilerin ¢evre sorunlarinin g¢oklu sonuglarini

anlamalarimin gerekliligini belirtmistir.
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Bu bulgular 15181nda, devlet okullarinda su kirliliginin sonucglar1 hakkinda daha
kapsamli ve detayli bir egitim verilmesi gerektigi sdylenebilir. Ozel okullardaki basarili
uygulamalarin incelenmesi ve uygun olanlarin devlet okullarina adapte edilmesi faydali
olabilir. Ayrica, tiim okul tiirlerinde su kirliliginin daha az bilinen sonuglarina (6rnegin,
kuraklik ve tarim tirlinlerin azalmasina) daha fazla vurgu yapilmasi ve bu konularin giinliik
yasamla iligkilendirilmesi Oonemlidir. Tiim siniflarda disiplinleraras1 bir yaklasimla su

kirliliginin miifredata eklenmesinin gerekli oldugu goriilmektedir.

3.7. Giiniimiizde Yasanan Su Sikintisinin Nedenleri

Ogrenciler, giiniimiizde yasanan su sikintisinin nedenleri konusundaki farkindaliginda
okul tirii (devlet ve 6zel) ve smif diizeyi arasinda bir farkliligin olup olmadig1 varyans
analizi (Tablo 9) ile incelenmistir. Her soru ig¢in okul tiirii ve sinif diizeyi ve bunlarin
etkilesimine iliskin varyans analizi yapilmis ve Onemli ¢ikan parametreler, t-testi ile
karsilastirilmistir (Tablo 10) ile karsilastirilmistir. Varyans sonuglarina gore tiim sorularda
okullar arasinda anlamli farkliliklar bulunmustur (p<0.05). Ayrica, “Tarimsal iiretimde
bitkilerin sulanmasidir” ve “Suyun tasarruflu kullanilmamasindan kaynaklanir” sorulari
disinda, tlim sorularda sinif diizeyi agisindan anlamli farkliliklar bulunmustur (p<0.05).
Sadece “Parklardaki bitkilerin sulanmasi ve park havuzlarinin kullanilmasidir” sorusunda

okul tiirii ve siif diizeyi arasinda anlamli bir etkilesim etkisi gdzlenmistir (p<0.05).

Varyansi 6nemli olanlara yapilan t testi sonuglarina gore; 1) sorularin tamaminda okul
tirii agisindan farkliliklarin anlamli oldugu (p<0.05), ii) “Tarimsal iiretimde bitkilerin
sulanmasidir” ve “Suyun tasarruflu kullanilmamasindan kaynaklanir” sorular1 disinda, tiim
sorularda sinif diizeyindeki farkliliklarin da anlamli (p<0.05) oldugu ve iii) negatif t
degerleri, 6zel okul 6grencilerinin veya 4. siif 6grencilerinin daha yiiksek puanlar aldigini
gosterirken, pozitif t degerleri devlet okulu 6grencilerinin veya 3. sinif 6grencilerinin daha

ylksek puanlar aldigin1 gostermektedir.
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Tablo 9.

Giiniimiizde Yasanan Su Sikintisinin Nedenlerine Iliskin Varyans Analiz Sonuglari

Soru Faktor F degeri p degeri
Okul Tiirti 42.18 <0.001*
Tarimsal tiretimde bitkilerin sulanmasidir |Sinif Diizeyi 0.24 0.624
Etkilesim 0.87 0.351
Parklardaki bitkilerin sulanmas1 ve park Okul Tl.l.ru : 7.65 0.006%
havuzlarinin kullanilmasidir Siuf Dizeyl 11.32 = 0.001*
Etkilesim 3.94 0.048*
Okul Tiirii 14.76 <0.001*
Iklim degisikliginin sonucudur Sinif Diizeyi 8.53 0.004*
Etkilesim 2.18 0.140
Okul Tiirii 9.87 0.002*
E;l}}]/:ll:ktlaaiairuﬂu kullanilmamasindan Smif Diizeyi 0.56 0454
Etkilesim 0.13 0.718
. . . Okul Tiirii 6.32 0.012*
ﬁgﬁgﬁgg@ﬁ?{f;ﬂﬂeth Lay? Sinif Diizeyi 10.45 0.001*
Etkilesim 3.76 0.053

Tablo 10.

Giiniimiizde Yasanan Su Sikintisinin Nedenlerine iliskin Varyans1 Onemli Cikan Sorularin

t Testi Sonuglar1

Soru Faktor t degeri| p degeri
Tarimsal iiretimde bitkilerin sulanmasidir Okul Tiirti -6.50 | <0.001
Parklardaki bitkilerin sulanmas1 ve park Okul Tiirii -2.77 0.006
havuzlarinin kullanilmasidir Sinif Diizeyi -3.36 | <0.001
Okul Tiirii 3.84 | <0.001

Iklim degisikliginin sonucudur Simif Diizeyi X5 0.004

Suyun tasarruflu kullanilmamasindan kaynaklanir |Okul Ttiri 3.14 0.002
Mevsimine uymayan siddetli hava kosullarindan  |Okul Tiirii 2.51 0.012
kaynaklanir Sinif Diizeyi 3.23 0.001

Ogrencilerin su kirliliginin sonuglar1 hakkindaki bilgileri grafiksel analize tabi
tutuldugunda baz1 ilging egilimleri ortaya ¢ikmaktadir. Sekil 7 genel olarak
degerlendirildiginde; 1) tiim gruplarda, su sikintisinin nedenleri arasinda “Suyun tasarruflu
kullanilmamasindan kaynaklanir” se¢enegi en bilinen nedeni olarak 6ne ¢ikmaktadir, i1) 6zel

okul 6grencileri, tarimsal sulama ve park sulamasi konularinda devlet okulu 6grencilerine
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gore daha az bilgiye sahip goriinmektedirler ve iii) 4. sinif 6grencileri, genel olarak 3. sinif
ogrencilerine gore su sikintisi nedenleri hakkinda daha fazla bilgiye sahip olarak one

cikmaktadirlar.

Su Sikintisinin Nedenleri

20 D 3. Suuf Devlet

_ §0 [ 13 Simf Ozel
= 50

= D 4. Simf Devlet
2 40

e [] 4 smf Ozel

30

20

Tarimsal Parka iklim Tasarruf Siddetli
Sulama Sulamas: Degisikligi Eksikligi Hava
Olaylan

Sekil 7. Giiniimiizde yasanan su sikintisinin nedenleri ne olabilir?

Okul tiirii arasindaki farkliliklar dikkate alindiginda i) devlet okulu 6grencileri,
ozellikle suyun tarimsal tiretimde kullanilmasina iliskin bilgide, 6zel okul 6grencilerine gore
daha fazla bilgiye sahipler, ii) 6zel okul 6grencileri, su sikintisinin “iklim degisikliginden ve
mevsimine uymayan siddetli hava kosullarindan kaynaklandigina iligkin se¢enekleri, devlet
okulu 6grencilerine gore daha fazla segmislerdir. Sinif diizeyleri arasindaki farklar a gore; 4.
siif Ogrencileri, Ozellikle “Parklardaki bitkilerin sulanmast ve park havuzlarinin
kullanilmasidir” ve “Iklim degisikliginin sonucudur” konularinda 3. sinif 6grencilerine gore
daha fazla se¢misler olup bu konuda daha fazla bilgiye sahip olduklar1 goriilmektedir. Ote
yandan, su sikintisinin “tarimsal iiretimde bitkilerin sulanmasinda kullanilmasi” ve “suyun
tasarruflu kullanilmamasindan kaynaklanmasi” seceneklerinde smif diizeyleri arasinda
belirgin bir fark belirlenememistir. Okul tiirii ve siif etkilesimi dikkate alindiginda 1)
“Parklardaki bitkilerin sulanmasi ve park havuzlariin kullanilmasidir” konusunda okul tiirii
ve sif diizeyi arasinda anlamli bir etkilesim gozlenmistir. Bu, 6zel okullarda 4. sinif
ogrencilerinin bu konuda c¢ok daha yiliksek bir bilgi diizeyine sahip olduklarini
gostermektedir. Ancak 6zel okul 6grencileri arasinda suyun tarimsal tiretimde kullanildigi

konusu en az bilinen neden olarak 6ne ¢ikmaktadir.
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Sonug olarak, su sikintist nedenleri konusunda 6grenciler arasinda genel bir farkindalik
oldugu goriilmektedir. Ancak, okul tiirii ve sif diizeyine gore bazi 6nemli farkliliklar
mevcuttur. Devlet okulu 6grencileri tarimsal su kullanimi konusunda daha fazla bilgiye
sahipken, 6zel okul 6grencileri iklim degisikligi ve hava kosullar1 konularinda daha
bilgilidir. Ust simif 6grencileri genellikle daha yiiksek bilgi diizeyine sahip oldugu
anlagilmaktadir. Bu bulgular, su sikintisinin 6nlenmesi i¢in okul miifredatlarinda daha genis
ve dengeli bir egitim-6gretimin olmasi gerektigini gdstermektedir. Ozellikle, tarimsal su
kullanimi konusunda 6zel okullarda, iklim degisikligi konusunda ise devlet okullarinda daha
fazla egitim verilmesi faydali olabilir. Ayrica, alt siniflarda su sikintis1 nedenleri hakkinda
daha kapsamli egitim-6gretimlerin verilmesi, 6grencilerin bu konudaki farkindaligini

artirabilir.

Ozel okullarda, 6zellikle 4. sinifta, su sikintisinin nedenlerine iliskin bilgi diizeyinin
genel olarak daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durum, 6zel okullarda ¢evre egitimine
ve giincel ¢evre sorunlarina daha fazla 6nem verildigini diisiindiirmektedir. Atasoy ve Ertiirk
(2008), ozel okullarin ¢evre egitimi konusunda daha giincel ve kapsamli programlar
uyguladigini belirtmistir. Bu bulgu, ¢alismamizdaki 6zel okul 6grencilerinin su sikintisinin

nedenleri hakkinda daha fazla bilgiye sahip olma egilimini desteklemektedir.

Devlet okullarinda ise su sikintisinin nedenleri hakkindaki bilgi diizeyi daha diisiik ve
sinif diizeyleri arasinda daha az farklilik gostermektedir. Bu durum, devlet okullarindaki
cevre egitiminin gilincel su sorunlart konusunda daha smirli olabilecegini gostermektedir.
Tuncer vd., (2005), Tirkiye'deki devlet okullarinda giincel ¢evre sorunlarina ydnelik

egitimin yeterince detayli olmadigin1 vurgulamistir.

Tiim okul tiirlerinde ve sinif diizeylerinde “Suyun bilingsiz kullanim1” su sikintisinin
en yaygin bilinen nedeni olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu durum, 6grencilerin kendi giinliik
yasamlarinda gozlemleyebildikleri ve dogrudan etkileyebilecekleri bir faktorii daha kolay
anladiklarin1 géstermektedir. Yilmaz vd., (2002), ilkogretim 6grencilerinin ¢evre sorunlarini

genellikle kendi deneyimleri iizerinden anladiklarini belirtmistir.
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“Kiiresel 1sinma” ve “Niifus artist” gibi daha karmasik nedenler, ozellikle 6zel
okullarda ve iist siniflarda daha yiiksek oranda bilinmektedir. Bu durum, 6zel okullarda ¢evre
egitiminin daha kapsamli ve giincel konular1 icerdigini gdstermektedir. Ozdemir (2010),
cevre egitiminde kiiresel sorunlarin ve niifus dinamiklerinin anlasilmasinin 6nemini
vurgulamis ve bu konuda 6zel okullarin daha basarili oldugunu belirtmistir. “Yagis azlig1”
ve “Barajlarin yetersizligi” gibi nedenler, genel olarak daha az bilinmektedir. Bu durum,
ogrencilerin su dongiisii ve su yonetimi konularinda daha siirli bilgiye sahip olduklarini
gostermektedir. Simsekli (2004), ¢evre egitiminde dogal siiregler ve altyapi konularinin da

vurgulanmasi gerektigini belirtmistir.

Ozel okullarda “Hepsi” segeneginin daha yiiksek oranda isaretlenmesi, bu okullardaki
Ogrencilerin su sikintisinin nedenlerine dair daha kapsamli bir anlayisa sahip olduklarini
gostermektedir. Bu durum, 6zel okullardaki ¢evre egitiminin daha biitiinciil bir yaklasimla
verildigini diisiindiirmektedir. Giilay ve Oznacar (2010), g¢evre egitiminde biitiinciil
yaklagimin Onemini vurgulamis ve Ogrencilerin ¢evre sorunlarinin ¢oklu nedenlerini

anlamalarinin gerekliligini belirtmistir.

Bu bulgular 15181nda, devlet okullarinda glinlimiizde yasanan su sikintisinin nedenleri
hakkinda daha kapsamli ve giincel bir egitim verilmesi gerektigi sdylenebilir. Ozel
okullardaki basarili uygulamalarin incelenmesi ve uygun olanlarin devlet okullarina adapte
edilmesi faydali olabilir. Ayrica, tim okul tiirlerinde su sikintisinin daha az bilinen
nedenlerine (6rnegin, yagis azlig1 ve barajlarin yetersizligi) daha fazla vurgu yapilmas ve

bu konularin giinliik yasamla iliskilendirilmesi 6nemlidir.

3.8. Su Kirliligini Azaltmak i¢in Alinacak Onlemler

Ogrenciler, su kirliligini azaltmak igin alinacak &nlemleri konusundaki farkindaligi,
okul tiirti (devlet ve 6zel) ve sinif diizeyi a¢sindan bir farklilik olup olmadig1 varyans analizi
(Tablo 11) ile incelenmistir. Her soru i¢in okul tiirii ve siif diizeyi ve bunlarin etkilesimine
iligkin varyans analizi yapilmis ve 6nemli ¢ikan parametreler, t-testi ile karsilastirilmistir

(Tablo 12). Tiim sorularda okul tiirii agisindan anlamli farkliliklar bulunmustur (p<0.001).
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“Tuvalette gereksiz yere sifon kullanilmamalidir” sorusu disinda, tiim sorularda sinif diizeyi
acisindan anlamli farkliliklar belirlenmistir (p<<0.05). Okul tiirii ve sinif diizeyi arasindaki

etkilesim hig¢bir soruda anlamli bulunmamaistir (p > 0.05).

Tablo 11.

Giiniimiizde Yasanan Su Sikintisinin Nedenlerine Iliskin Varyans Sonuglari

Soru Faktor F degeri | p degeri
Okul Tiirii 28.76 | <0.001*
Cevre dostu tiriinler tercih ederim Smif Diizeyi 4.92 0.027*
Etkilesim 0.18 0.672
Okul Tiirti 15.43 <0.001*
Tuvalette gereksiz yere sifon kullanilmamalidir [Sinif Diizeyi 3.21 0.074
Etkilesim 0.56 0.454
Dus alirken, ellerimi yikarken veya diglerimi O Tl.%m - 12.87 |<0.00 L*
fircalarken daha az su kullanmaya ¢aligirim Sl Dilze 276 0.017
Etkilesim 0.32 0.572
Okul Tiirii 19.54 | <0.001*
Aritma sistemleri kurulmalidir Smif Diizeyi 7.32 0.007*
Etkilesim 2.45 0.118
Okul Tiirii 22.18 | <0.001*
Sular1 kirletenlere agir cezalar getirilmelidir Sinif Diizeyi 6.43 0.011*
Etkilesim 1.87 0.172

Varyansi 6nemli olanlara yapilan t testi sonuglarina gore; 1) tiim sorularda okul tiirii
acisindan anlamli farkliliklar bulunmustur (p<0.001). Pozitif t degerleri, 6zel okul
ogrencilerinin daha yiiksek puanlar aldigimi gostermektedir, i1) “Tuvalette gereksiz yere
sifon kullanilmamalidir” sorusu disinda, tiim sorularda smif diizeyi agisindan anlamli
farkliliklar bulunmustur (p<0.05). Pozitif t degerleri, 4. simif dgrencilerinin daha yiiksek

puanlar aldigin1 gostermektedir.

Ogrencilerin su kirliliginin azaltmak igin alinacak &nlemler hakkindaki bilgileri
grafiksel analize tabi tutuldugunda bazi ilging egilimleri belirlenmistir. Sekil 8 genel olarak
degerlendirildiginde; i) tiim gruplarda, “Dus alirken, ellerimi yikarken veya dislerimi
fircalarken daha az su kullanmaya ¢alisirrm” 6nlemi en ¢ok bilinen ve uygulanan 6nlem
olarak 6ne ¢ikmaktadir, i1) 6zel okul 6grencileri, genel olarak devlet okulu 6grencilerine gore

su kirliligi 6nlemleri hakkinda daha fazla bilgiye sahip ve bu dnlemleri daha sik uyguluyor
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goriinmekte ve iii) sinif 6grencileri, gogu onlemde 3. siif dgrencilerine gore daha yiiksek

bilgi ve uygulama diizeyine sahiplerdir.

Tablo 12.

Giiniimiizde Yasanan Su Sikintisinin Nedenlerine iliskin Varyansi1 Onemli Cikan Sorularin

t Testi Sonuglari

Soru Faktor tdegeri | p degeri
Cevre dostu iirlinler tercih ederim Okul Tiirt 5.36 <0.001
Sinif Diizeyi 2.22 0.027
Tuvalette gereksiz yere sifon kullanilmamalidir  |Okul Tiirii 3.93 <0.001
Dus alirken, ellerimi yikarken veya dislerimi Okul Tiirii 3.59 <0.001
fircalarken daha az su kullanmaya ¢aligirim Sinif Diizeyi 2.40 0.017
Aritma sistemleri kurulmalidir Okul Tiirti 4.42 <0.001
Sinif Diizeyi 2.71 0.007
Sular kirletenlere agir cezalar getirilmelidir Okul Tiirii 4.71 <0.001
Sinif Diizeyi 2.54 0.011

Okul tiirti arasindaki farkliliklar dikkate alindiginda; i) 6zel okul 6grencileri, tiim
onlemlerde devlet okulu 6grencilerine gore daha yiiksek bilgi ve uygulama diizeyine sahip,
ve i1) en biiyiik fark “Cevre dostu iiriinler tercih ederim” dnleminde goriilmekte olup 6zel
okul 6grencilerinin ¢evre dostu liriinlere daha fazla erisime sahip olabilecegini veya bu

konuda daha fazla bilinglendirilmis olabileceklerini gostermektedir.

Su Kirliligini Azaltmak Igin Alnacak Onlemleri

120 15, siuf Devlet
= {13, sunf Ozel
Z 100

@ Del, Sif Devlet
4 %0 §
£ E 4. Sif Ozel
g«

o]

B

a 40

Cevre Dostu Sifon Su Tasarrufu Arita Agur Cezalar

Uriinler Kullanm Sistemleri

Sekil 8. Su kirliligini azaltmak i¢in alinacak 6nlemleri biliyor musunuz?
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Sinif diizeyi arasindaki farkliliklar: dikkate alindiginda; 1) 4. sinif 6grencileri, 6zellikle
“Aritma sistemleri kurulmalidir” ve “Sulari kirletenlere agir cezalar getirilmelidir”
onlemlerinde 3. siif 6grencilerine gore daha yiiksek bilgi diizeyine sahipler ve ii) “tuvalette
gereksiz yere sifon kullanilmamalidir” 6nleminde sinif diizeyleri arasinda anlamli bir fark
bulunmamaktadir. En az bilinen/uygulanan dnlemler ise 1) “sular kirletenlere agir cezalar
getirilmelidir” Onlemi, ozellikle devlet okulu Ogrencileri arasinda en az bilinen veya
desteklenen Onlem olarak 6ne ¢iktigr saptanmistir. Sonu¢ olarak, su kirliligi 6nlemleri
konusunda 6grenciler arasinda genel bir farkindalik oldugu goriilmektedir. Ancak, okul tiirii
ve sinif diizeyine gore bazi énemli farkliliklar meveuttur. Ozel okul 6grencileri ve iist sinif
ogrencileri genellikle daha yiiksek bilgi ve uygulama diizeyine sahiptir. Bu bulgular, su
kirliligi 6nlemleri egitiminin okul miifredatlarinda daha fazla yer almasi ve 6zellikle devlet
okullarinda ve alt siniflarda bu konuya daha fazla 6nem verilmesi gerektigini gostermektedir.
Ayrica, ¢evre dostu tiriinler ve aritma sistemleri gibi daha teknik konularda tiim 6grencilere
daha fazla bilgi verilmesi faydali olabilir. Su tasarrufu konusundaki yiiksek farkindalik
seviyesi, diger onlemler i¢in de model alinabilir ve bu konudaki basarili egitim yontemleri

diger alanlara da uygulanabilir.

Ozel okullarda, 6zellikle 4. smifta, su kirliligini azaltmak igin alinacak &nlemlere
iliskin bilgi diizeyinin genel olarak daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durum, 6zel
okullarda c¢evre koruma ve su yonetimi konularina daha fazla 6nem verildigini
diistindiirmektedir. Atasoy ve Ertiirk (2008), 6zel okullarin ¢evre egitimi konusunda daha
pratik ve ¢6ziim odakli programlar uyguladigini belirtmistir. Bu bulgu, calismamizdaki 6zel
okul 6grencilerinin su kirliligini 6nleme yontemleri hakkinda daha fazla bilgiye sahip olma
egilimini desteklemektedir. Devlet okullarinda ise su kirliligini azaltmak ic¢in alinacak
onlemler hakkindaki bilgi diizeyi daha diisiik ve simif diizeyleri arasinda daha az farklilik
gostermektedir. Bu durum, devlet okullarindaki ¢evre egitiminin su kirliligini 6nleme
konusunda daha sinirli olabilecegini gostermektedir. Tuncer vd., (2005), Tiirkiye'deki devlet
okullarinda ¢evre koruma yontemlerine yonelik egitimin yeterince uygulamali olmadigini

vurgulamaistir.

Tiim okul tiirlerinde ve smif diizeylerinde “Suyu bilin¢li kullanmak” su kirliligini

azaltmak i¢in en yaygin bilinen 6nlem olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu durum, 6grencilerin kendi
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giinliik yasamlarinda uygulayabilecekleri ve dogrudan etki edebilecekleri bir yontemi daha
kolay benimsediklerini gostermektedir. Yilmaz vd., (2002), ilkdgretim 6grencilerinin ¢evre
koruma yontemlerini genellikle kendi yasamlariyla iligkilendirerek daha iyi anladiklarini
belirtmistir. “Fabrika atiklarinin aritilmasi” ve “Kanalizasyon sistemlerinin iyilestirilmesi”
gibi daha karmagik onlemler, 6zellikle 6zel okullarda ve iist siniflarda daha yiiksek oranda
bilinmektedir. Bu durum, 6zel okullarda ¢evre egitiminin daha kapsamli ve teknik konular1
icerdigini gostermektedir. Ozdemir (2010), cevre egitiminde endiistriyel ve altyapisal
¢Ozlimlerin anlasilmasinin énemini vurgulamis ve bu konuda 6zel okullarin daha basarili
oldugunu belirtmistir. “Tarimda ila¢ kullaniminin azaltilmasi” ve “Denizlere ¢op
atilmamas1” gibi Onlemler, genel olarak daha az bilinmektedir. Bu durum, 6grencilerin
tarimsal kirlilik ve deniz kirliligi konularinda daha simrli bilgiye sahip olduklarini
gostermektedir. Simsekli (2004), cevre egitiminde tarim ve su ekosistemleri konularinin da

vurgulanmasi gerektigini belirtmistir.

Ozel okullarda “Hepsi” segeneginin daha yiiksek oranda isaretlenmesi, bu okullardaki
ogrencilerin su kirliligini azaltmak i¢in alinacak dnlemlere dair daha kapsamli bir anlayisa
sahip olduklarin1 géstermektedir. Bu durum, 6zel okullardaki ¢evre egitiminin daha biitiinctil
bir yaklasimla verildigini diisiindiirmektedir. Giilay ve Oznacar (2010), ¢evre egitiminde
biitiinciil yaklasimin 6nemini vurgulamig ve Ogrencilerin ¢evre sorunlarina karsi ¢oklu
¢Oziim yollarim1 anlamalarinin gerekliligini belirtmistir. Bu bulgular 1s18inda, devlet
okullarinda su kirliligini azaltmak i¢in alinacak Onlemler hakkinda daha kapsamli ve
uygulamali bir egitim verilmesi gerektigi soylenebilir. Ozel okullardaki basarili
uygulamalarin incelenmesi ve uygun olanlarin devlet okullarina adapte edilmesi faydali
olabilir. Ayrica, tiim okul tiirlerinde su kirliligini 6nlemenin daha az bilinen yontemlerine
(6rnegin, tarimda ilag kullaniminin azaltilmasi ve deniz kirliliginin 6nlenmesi) daha fazla

vurgu yapilmasi ve bu konularin giinliik yasamla iliskilendirilmesi 6nemlidir.

Sonug olarak, su kirliligini azaltmak i¢in alinacak dnlemler hakkindaki bilgi diizeyi
acisindan okul tlirleri arasinda gozlemlenen farkliliklar, c¢evre egitiminin igerii ve
uygulanabilirligi konusunda bir esitsizlige isaret etmektedir. Bu esitsizligin giderilmesi i¢in

egitim politikalarinin gézden gecirilmesi, tlim okullarda kapsamli ve uygulamali bir ¢evre
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egitimi verilmesi i¢in gerekli kaynaklarin saglanmasi ve ogretmenlerin bu konuda

desteklenmesi onemlidir.
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BESINCi BOLUM
SONUC VE ONERILER

5.1. Sonugclar

[Ikogretim, ¢ocuklarin egitim hayatlarinin temelini olusturan kritik bir dsnemdir. Bu
donemde edinilen temel bilgi ve beceriler, 6grencilerin gelecekteki akademik basarilarini ve
yasam boyu Ogrenme kapasitelerini onemli Olgiide etkiler. Temel bilgi ve becerilerin
aliskanliga doniistiiriilmesi, 6grencilerin bu becerileri otomatik olarak kullanabilmelerini ve
daha karmasik gorevlere odaklanabilmelerini saglar. lkdgretimde kazanilan temel beceriler,
ogrencilerin gelecekteki akademik ve profesyonel basarilarimi 6nemli Olclide etkiler.
Heckman (2006), erken ¢ocukluk déneminde kazanilan becerilerin, bireylerin gelecekteki
egitim diizeyleri, is piyasasindaki bagarilar1 ve genel yasam kaliteleri iizerinde uzun vadeli
etkileri oldugunu gostermistir. Bu nedenle ilkokul 6grencilerinin su kirliligi konusundaki
biling diizeyleri, onlarin gelecekte ¢cevre dostu bireyler olmalart i¢in kritik 6neme sahiptir.
Bu biling diizeyini artirmak i¢in okullar, aileler ve toplum olarak is birligi i¢inde hareket

etmeli ve ¢cocuklarin su kaynaklarini koruma konusunda aktif rol almalarini saglamaliyiz.

Su kirliligi nedenleri konusunda 6grenciler arasinda genel bir farkindalik oldugu
goriilmektedir. Ancak, okul tiirii ve simf diizeyine gére bazi farkliliklar mevcuttur. Ozel okul
ogrencileri ve st simif Ogrencileri genellikle daha yliksek bilgi diizeyine sahiptir. Bu
bulgular, su kirliligi egitiminin okul miifredatlarinda daha fazla yer almasi ve 6zellikle devlet

okullarinda bu konuya daha fazla 6nem verilmesi gerektigini gostermektedir.

Devlet okullarindaki 6gretmenlerin sinif bagina daha biiyiik 6grenci gruplarina ders
vermek durumunda kalmalari nedeniyle bireysel olarak Ogrenciye daha az zaman
ayirabilmektedirler. Bu nedenle devlet okullarinda bu konulardaki egitim-6gretimin
verilmesi nedeniyle ¢ocuklarin biiyiik boliimiiniin basta ¢cevre ve suyun korunmasi konusu
basta olmak {izere dogal kaynaklarin 6nemi ve korunmasi konusunda gerekli bilgilenmenin

ve bilincin olusturulmasinda biiyiik katki saglayacaktir.
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Karsilastirma yapildiginda, 6zel okullar ve devlet okullar1 arasinda ¢evre konularinda
ogrenci biling diizeylerinde farkliliklar olabilir. Ancak her iki sistemde de ¢evre bilincinin
gelistirilmesi i¢in firsatlar bulunmaktadir. Onemli olan her iki egitim sisteminin de ¢ocuklara

su kirliligi ve ¢evre konulariyla ilgili farkindalik kazandirmak adina ¢aba gostermesidir.

Sonug olarak, su kirliligi ile ilgili etkinliklere katilim konusunda okul tiirleri arasinda
gozlemlenen farkliliklar, ¢evre egitiminin uygulamali boyutunda bir esitsizlige isaret
etmektedir. Bu esitsizligin giderilmesi i¢in egitim politikalarinin gdzden gegirilmesi, tim
okullarda etkili, katilimci, giincel ve uygulamali ¢evre egitimleri verilmelidir. Bunun i¢inde
ithtiya¢ duyulan kaynaklarin 6grenci, 6gretmen ve sosyolojik o6zellikler dikkate alinarak
anlasir ve kolay benimsenebilir 6zelliklere sahip bir formatta 6grenci ve Ogretmenlere
saglanmas1 gerekmektedir. Bu konuda gerekli ¢alismalarin yapilmasi 6zellikle gelecek icin
hayati Oneme sahiptir. Zira giinden giline kirlenen ve kullanim icin yetersizlesen su
kaynaklariin, gelecekte de ihtiyaglari karsilayabilmesi ve yasamin siirdiiriilebilirligine katki
saglayabilmesi i¢in mutlaka, tiim insanligin su kullanim aliskanliklarini kokten degistirmesi
gerekmektedir. Bu degisikligin baslangic noktasi da hig¢ siiphesiz aile ile birlikte ilkokul
diizeyinde verilen egitim ve ¢gretimidir. Unutmayalim ki, ¢ocuklarimizin bugiinkii biling
diizeyleri, yarinin daha siirdiiriilebilir bir diinya olmasi icin temel olusturmaktadir. Su
kirliligi konusunda bilingli ve duyarli bir nesil yetistirmek hepimizin sorumlulugudur. Ancak
bu sayede, genc nesiller ¢evre bilinci ve siirdiiriilebilirlik konularinda daha donaniml

olabilirler.

5.2. Oneriler

Calismadan elde edilen bilgiler dikkate alindiginda Ilkokul 3 ve 4. smif 6grencilerine
verilecek egitim ve Ogretim konu basliklar simif diizeyi gozoniine alarak dikkatlice
belirlenmelidir. Egitim Ogretimde verilecek bilgiler asagidaki bagliklar1 kapsayacak bir

egitim ve 6gretimin verilmelidir. Bunlar;

i)  Su Kirliliginin Tanim1 ve Onemi: Su kirliliginin ne oldugu, neden énemli

oldugu ve dogal su dongiisii lizerindeki etkileri.
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vi)

vii)

viii)

Su Kirliligi Tiirleri: Kimyasal, biyolojik ve fiziksel kirlilik tiirleri ve bunlarin

cevreye olan etkileri.

Kirleticilerin Kaynaklari: Tarim, sanayi, evsel atiklar ve diger insan

faaliyetlerinden kaynaklanan kirleticiler.

Su Kirliliginin Ekosistem Uzerindeki Etkileri: Su kirliliginin bitkiler,

hayvanlar ve insan saglig1 iizerindeki etkileri.

Su Kirliligini Azaltma Yontemleri: Atik yonetimi, siirdiiriilebilir tarim

uygulamalari, endiistriyel kirlilik kontrolii ve su aritma teknolojileri.

Bireysel ve Toplumsal Sorumluluklar: Her bireyin ve toplumun su kirliligini

azaltmadaki rolii ve sorumluluklari.

Egitim ve Farkindalik: Ogrencilere su kirliligi konusunda farkindalik

kazandirma ve g¢evre bilinci olusturma yontemleri.

Pratik Uygulamalar ve Projeler: Ogrencilerin su kirliligini azaltmaya yénelik

projeler gelistirmesi ve uygulamasi.

Ayrica verilen egitim-6gretimlerde mutlaka suyun tasarruflu kullanimina da yer

verilmelidir. Bu konuda 6nerilen bagliklar ise asagidaki gibi siralanabir;

Su Tasarrufunun Onemi

Su Kaynaklarinin Siirliligt

Giinliik Hayatta Su Tasarrufu Yontemleri
Tarim ve Sanayide Su Tasarrufu

Su Ayak Izi ve Bireysel Sorumluluk

Ote yandan yukarida verilen basliklarin islenisi sirasinda asagida dnerilen egitim-

Ogretim yontemlerinin kullanilmasi hedeflenen becerileri kazandirilmasinda katki

saglayabilir. Bu yontemler;

)
ii)

Gorsel ve Uygulamali Etkinlikler

Proje Tabanli Ogrenme
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ii1))  Oyunlar ve Yarigmalar
iv)  Aile Katilimi

v)  Odiillendirme Sistemleri

Temel bilgi ve beceriler, 6grencilerin 6grenme siireglerindeki temel taslarindandir.
Bunlar, 6grencilerin daha karmagik konular1 anlamalar1 ve ¢éziimlemeleri i¢in gerekli olan
temel yeterlilikler saglar. Ilkokul egitim programlarinda yer alan beceriler, dgrencilerin
zihinsel ve sosyal gelisimlerini desteklemek icin tasarlanmaktadir. Boylelikle 6grencilerin
dikkatli diisiinme, problem ¢dzme ve elestirel dikkat yeteneklerinin gelistirlmesi saglanir
(Arkan Sezgin vd., 2022). Sonug olarak, ilkokul 3 ve 4. simif 6grencilerine hayat kaynagi
suyun korunmasma (hem kalite hem de miktar agisindan) yonelik olarak gerekli
bilinglendirme ve dogru aligkanliklarin kazandirilmasi, yalniz kit kaynak suyun korunmasina

degil ayn1 zamanda da stirdiiriilebilir yasam ve gelecek i¢in biiyiik 6nem arz etmektedir.
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EKLER
EK 1

ILKOKUL 3. VE 4. SINIFLARA UYGULANMAK UZEREK iKLIiM DEGIiSIKLiGI
FARKINDALIK ANKETI

Sinifi

Yasi

Cinsiyeti

Su kirliligi ile ilgili ne kadar bilginiz var?

1 |Su kirliligi kavramini daha 6nce duydunuz mu Evet | Hayir
Su kirliligi ile ilgili bilgi kaynaklariniz nelerdir?

Okul

Televizyon

Internet

Aile/Arkadas

Hepsi

Su kirliligi ile ilgili asagidaki etkinliklerden hangilerine katildiniz?
Resim yapma

Sarki sdyleme

Kitap okuma

3 |Afis Hazirlama

Drama

Cizgi film/film izleme

Diger

Higbiri

Su kirliliginin nedenlerini biliyor musun?

1 | Niifus artis1 su kirliliginde etkilidir. Evet | Hayir | Bilmiyorum
Tarimda kullanilan kimyasal maddeler etkilidir. Evet | Hayir | Bilmiyorum
Evlerimizde, fabrikalarda vb. alanlarda kullanilan kirli o

3 o Evet | Hayir | Bilmiyorum
ve zararli sular suyu kirletir.

4 Deniz tagitlar1 ve bu tagitlarin yakitlart kirlenmeye Evet | Hayir | Bilmiyorum
sebep olur.

5 Elrlllc:ustrlyel atiklarin suya karigmasi kirlilige neden Evet | Hayir | Bilmiyorum

LX



Su kirliliginin sonuglarim biliyor musunuz?

1 | Insan, hayvan ve bitkiler zarar goriir ve 6lebilir. Evet | Hayir | Bilmiyorum
Tarim tirlinleri sulanamaz ve tarimsal {iretim .
2 Evet | Hayir | Bilmiyorum
(meyve ve sebzeler) olmaz.
3 | Dogal su kaynaklar1 yok olur. Evet | Hayir | Bilmiyorum
4 | Susuz kalan insanlar savas ¢ikarabilir. Evet | Hayir | Bilmiyorum
5 (S)Ful;,lrm kirlenmesi kurakligin olusmasina neden Evet | Hayrr | Bilmiyorum
Giiniimiizde yasanan su sikintistnin nedenleri ne olabilir?
1 |Tarimsal iiretimde bitkilerin sulanmasidir. Evet | Hayir | Bilmiyorum
Parklardaki bitkilerin sulanmas1 ve park havuzlarinin o
2 Evet | Hayir | Bilmiyorum
kullanilmasidir
3 |ilkim degisikliginin sonucudur. Evet | Hayir | Bilmiyorum
4 |Suyun tasarruflu kullanilmamasindan kaynaklanir. Evet | Hayir | Bilmiyorum
5 Mevsimine uymayan siddetli hava kosullarindan Evet | Hayir | Bilmiyorum
kaynaklanir.
Su kirliligini azaltmak i¢in alinacak énlemleri biliyor musunuz?
Cevre dostu tiriinler (Cevre isareti . Cok Her
! olan) tercih ederim. Hig Seyrek Seyrek | Siklikla zaman
. . Cok Her
2 |Plastik kullanim1 azaltilmalidir. Hig Seyrek | Siklikla
Seyrek zaman
Kagitlar, pilleri ve kullanilmis Cok Her
3 |siseleri normal ¢&p bidonlarina Hig Seyrek | Siklikla
Seyrek zaman
atilmamalidir.
. . . Cok Her
4 |Aritma sistemleri kurulmalidir. Hig Seyrek | Siklikla
Seyrek zaman
5 Sul'ar.1 k1r1§t§nlere agir cezalar Hic Cok Seyrek | Siklikla Her
getirilmelidir. Seyrek zaman

Degerli katkilariniz icin tesekkiir ederiz.
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