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OZET

PROJE TABANLI OGRENME YAKLASIMININ OKUL ONCESi COCUKLARDA
EKOLOJIK AYAK iZi FARKINDALIGINA ETKIiSIiNiN iINCELENMESI

Dilek CERI
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Lisansiistii Egitim Enstitiisii
Disiplinleraras1 Dogal Kaynaklar Yo6netimi Anabilim Dali, Yiiksek Lisans Tezi
Danisman: Dog. Dr. Mine CARDAK
06/03/ 2025, 138

Bu aragtirmanin temel amaci; yasamin en 6nemli becerilerinin kazanildigi, okul
oncesi donemde tiikenir dogal kaynaklarin korunmasi i¢in ¢ocuklarda ekolojik ayak izi
farkindaliginin saglanmasidir. Tezde proje tabanli 6grenme yaklasimi ile desteklenen
calismalarin ¢ocuklarin, tutum ve davramislarina olan etkisini incelemek hedeflenmistir.
Verilerin toplanmasinda “Cocuklar Igin Ekolojik Ayak izi Farkindalik Olgegi (EKAY-0)”
kullanilmistir. Yar1 deneysel desende yiiriitiilen ¢alismada, 6n- son test kontrol gruplari yer
almistir. Aragtirmanin ¢alisma grubu; daha dnce ¢evre egitimi almamis 48-66 aylik, 15°1
deney grubu Ogrencisi ve 15’1 kontrol grubu Ogrencisi olmak tizere 30 Ogrenciden
olusmustur. Proje tabanli 6grenme yaklasimiyla hazirlanmis ekolojik ayak izi etkinlik
programi deney grubu 6grencilerine uygulanmistir. Yedi haftalik egitim sonucunda deney
ve kontrol grubu 6grencilerine son test uygulanmistir. Elde edilen verilerin analizleri IBM
SPSS V23 ile gergeklestirilmistir. Verilerin normallik dagilimlart “Shapiro-Wilk Testi” ile
degerlendirilmistir.  Normal dagilima uymayan Olgek puanlarinin  ikili  grup
karsilastirmalarinda; “Mann Whitney U Testi”, normal dagilima uymayan ve farkli
zamanlarda Olgiilen 6lgek puanlarinin karsilastirilmasinda, “Wilcoxon Testi” kullanilmistir.
Yapilan deneysel ¢alisma sonunda iki grubun son testten aldiklar1 puanlar karsilagtirilmis ve

sonucun deney grubu 6grencilerinin lehine oldugu saptanmistir.

Anahtar Kelimeler: Proje tabanli 6grenme, ekolojik ayak izi, siirdiiriilebilirlik,

okul 6ncesi donem, ¢evre egitimi



ABSTRACT

EFFECT OF A PROJECT-BASED LEARNING IN EDUCATION FOR
ECOLOGICAL FOOTPRINT AWARENESS OF PRE-SCHOOL STUDENTS

Dilek CERI
Canakkale Onsekiz Mart University
School of Graduate Studies
Department of Interdisciplinary Natural Resources Management, Master's Thesis
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Mine CARDAK
06/03/ 2025, 138

The main purpose of this research is to raise ecological footprint awareness in children
in order to protect exhaustible natural resources during the preschool period when the most
important skills of life are acquired. It was aimed to examine the effects of activities
supported by the project-based learning approach on children’s attitudes and behaviors. The
“Ecological Footprint Awareness Scale for Children (EKAY-O)” was used to collect data.
The study, which was conducted in a quasi-experimental design, included pre- and post-test
control groups. The study group consisted of 30 students, 15 in the experimental group and
15 in the control group, aged 48-66 months, who had not received environmental education
before. The ecological footprint activity program prepared with a project-based learning
approach was applied to the experimental group students. At the end of the seven-week
training, a post-test was applied to the experimental and control group students. The analysis
of the obtained data was performed with IBM SPSS V23. The normality distribution of the
data was evaluated with the “Shapiro-Wilk Test”. The “Mann Whitney U Test” was used in
pairwise group comparisons of scale scores that did not conform to a normal distribution,
and the “Wilcoxon Test” was used in comparing scale scores that did not conform to a
normal distribution and were measured at different times. At the end of the experimental
study, the scores of the two groups from the post-test were compared and it was determined

that the result was in favor of the experimental group students.

Keywords: Project-based learning, ecological footprint, sustainability, preschool

period, environmental education
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BIRINCI BOLUM
GIRIS

Proje tabanli 6grenme yaklasiminin okul Oncesi ¢ocuklarda, ekolojik ayak izi
farkindaligina etkisinin incelenmesi i¢in 6ncelikle sorunun ne oldugunun tespit edilmesi
gereklidir. Bu nedenle arastirmada oncelikle problem durumu ortaya konmus, arastirmanin
alt problemlerine deginilmis, arastirmanin amaci, 6nemi, sinirliliklari ve varsayimlarina yer

verilmistir.

1.1. Problem Durumu

18.yy’da ortaya c¢ikan sanayi devrimi ile ekolojik ¢evrenin insanoglu tarafindan
hoyrat¢a kullanilmasi bazi problemlerin dogmasina neden olmustur. Biyocesitliligin
azalmasi, toprak kaybi, toksik maddelerin dogaya salinmasi, fosil yakit kullaniminin artmasi
bu problemlerden bazilaridir (Baykal ve Baykal, 2008). Problemlerin ¢6ziilmesi siirecinde
kaynaklarin siirdiiriilebilirligi i¢in ¢dziim yollar1 aranirken, toplumda egitim yolu ile biling
olusturulmasi fikri giindeme gelmistir. Cevre bilgisine ve duyarliligina sahip bireylerin sorun
¢ozmede ve dnlemede énemli bir yere sahip oldugu ifade edilmektedir (Ozbugutu, 2014).
Bu nedenle son yillarda ¢evre konusunda duyarlilig artirmak i¢in siirdiirtilebilirlik egitimine
daha ¢ok vurgu yapilmaktadir. Nitekim ¢evre egitimi okul 6ncesi donem ¢ocuklarina kadar
indirgenerek, yapilacak faaliyetlerle toplumun en kiicliik bireyleri {izerinde biling
olusturulmasi amaci giidiilmiistiir. Cevresini tanimaya caligirken, davranis kazanan kiiciik
cocuklarin yas donemine uygun verilen egitim ile verimliligin arttirilmasi mimkiin

olmaktadir (Cabuk, 2021).

Okul oncesi donem; onemli becerilerin edinildigi kritik bir donem olarak
degerlendirilmektedir. Kritik donemde cocugun edindigi deneyimler, yasaminin ilerleyen
doénemlerinde birgok etkiye sahip olmaktadir (Cubukcu ve Baggeli-Kahraman, 2017; Yalgin
ve Yalgin, 2018). Bu etkiler olumlu yonde karsimiza ¢ikabildigi gibi olumsuz yonde de
kendini gostermektedir. Bu nedenle ortaya ¢ikan durumu avantajli hale getirmek i¢in; okul
oncesi donemde c¢ocuga deneyimleyebilecegi calisma ortamlar1 olusturarak kalici,
O0grenmeye uygun, ortam saglanmasi miimkiin olmaktadir. Yapilan arastirmalar da

goriildigi tizere; 3 ila 7 yas arasindaki ¢ocuklar ¢evreyi, ailelerinin yani sira okullarin



destegi ile tanimaktadir. Okullarda verilen egitim ile ¢ocugun ¢evreyi tanimasi ve onun ile
bas edebilme becerilerini kazanmasi1 miimkiindiir (Kahyaoglu ve Yetisir, 2015). Okullarda
cevre egitiminin fen bilimleri etkinlikleri ile desteklenmesi, boylece cocugun kesif yapmasi
ve cevreyl tanimast Qittikce daha Onemli hale gelmektedir (Ertugrul-Akyol, 2020).
Kesiflerde bulunan ¢ocuk gelistirdigi becerilerle gelecege yon vermektedir (Farmer vd.,
2007). Bu nedenle ¢ocuklarda ¢evre farkindaligi saglamak igin etkinlik gesitlerine yer
vermek, alternatif diisiinmeye tesvik etmek gibi adimlar ¢evre farkindaligi olusturulmasinin
temelinde iyi planlanmis bir egitim programinin ayrilmaz bir parcasi olarak goriilmektedir

(Akytiz, 2019).

Egitim programlarmni uygularken farkli yaklasimlardan yararlanilmaktadir. Ilgili
literatiir incelendiginde; proje tabanli dgrenme yaklasimi (PTOY) ile hazirlanan egitim
programlarmin verimli bir 6grenme siireci sagladigi ifade edilmektedir. Ayrica PTOY ile
desteklenen bir programin alternatif diistinme yollarini agtigl, ¢éztiimler sundugu ve kalici
ogrenmeyi sagladigi da belirtilmektedir. Egitim yolu ile g¢ocuklarin kritik donemlerinde
karsilastig1r sorunlara ¢6ziim yollar1 bulabilmesi ve temel becerileri kazanabilmesi
hedeflenmektedir (Sahin, 2000). Bu ¢alismada, PTOY okul éncesi dénem c¢ocuklarinda,
ekosistemin bir pargast olan dogal kaynaklarin, gelecek nesillere aktarilabilmesinde etkili
bir 6grenme modiilii olarak kullanilmistir. PTOY’ nin kaynaklarin siirdiiriilebilirligi igin
kullanilmasina dair son yillarda sayilar1 artmasina ragmen literatiirde sinirl sayida galigma
bulunmasi nedeniyle bu ¢alismanin alan yazinina katkida bulunacag: diisiiniilmistiir. Bu
calisma ile hem siirdiiriilebilirlik farkindaliginin erken yaslarda kazanilmasi hem de PTOY

ile okul 6ncesi ¢cocuklarda etkin 6grenmenin ortaya konulmasi amacglanmustir.

Etkin 6grenme ile siirdiiriilebilir bir gelecegin temelini atabilmek igin; erken
donemde enerji kullanimi, su israfin1 6nleme, gida tiikketiminde bilinglenme saglandig:
takdirde; bu kavramlar ilerleyen yillarda ¢ocuklarin hayatlarina daha kolay dahil olmaktadir.
Strdiiriilebilirligin, iilkelere gore yasam sekli ve aliskanliklari, tutum ve davranislara etki
etmesi ile hayatimiza yeni kavramlar dahil olmustur. Ekolojik ayak izi (EAl) kavrami
bunlardan biridir. Kitzes ve Wackernagel’e gére (2009) EAI; dogal kaynaklarin ne sekilde
kullanildiginin, insan etkinliklerinin yeryiiziindeki kapasitesinin gostergesi olarak ifade
edilmektedir. Bu sayede Canakkale ili &zelindeki cocuklarda EAI farkindalig:

olusturulmasinda siirdiirtilebilirligin daha etkin rol almasi1 planlanmistir. Siirdirtlebilirlik



farkindaliginin erken yaslarda olusturulmasi hedefi bu tezin gerekliligini ortaya

koymaktadir.

1.2. Problem Ciimlesi

Bu calismada; siirdiiriilebilirlik ve egitim arasindaki iliski temel alinarak, proje
tabanli 6grenme yaklagimi ile ekolojik ayak izi farkindaligina yonelik hazirlanan etkinlik
programiin okul Oncesi donemdeki ¢ocuklar {izerindeki etkisinin incelenmesi
amaclanmaktadir. Bu baglamda arastirmanin temel sorusu sudur: “Proje tabanli 6grenme
yaklagimi ile hazirlanan etkinlik programi, okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin ekolojik ayak

izi farkindaligini arttirmada etkili midir?”

1.3. Alt Problemler

e Proje tabanli 6grenme yaklasimi ile hazirlanan okul 6ncesi etkinlik programiyla
desteklenen deney grubu 6grencileri ile desteklenmeyen kontrol grubu 6grencileri

arasinda On test puanlar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

e Proje tabanli 6grenme yaklagimi ile hazirlanan okul dncesi etkinlik programiyla
desteklenen deney grubu 6grencileri ile desteklenmeyen kontrol grubu 6grencileri

arasinda son test puanlar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

e Proje tabanli 6grenme yaklasimi ile hazirlanan okul 6ncesi etkinlik programina
katilan kontrol grubu &grencilerinin on test ve son test puanlart arasinda anlaml

bir fark var midir?

e Proje tabanli 6grenme yaklasimi ile hazirlanan okul 6ncesi etkinlik programina
katilan deney grubu 6grencilerinin On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir

fark var midir?

e Deney grubu 6grencilerinin son test verileri, cinsiyet degiskeni acisindan anlaml

bir farklilik géstermekte midir?



1.4. Arastirmanin Amaci

Bu calismada; yasamin temel becerilerinin kazanildigi okul oncesi donem
cocuklarinda, dogal kaynaklarin korunmasi bilincinin kiigiik yasta olusturularak, tiikkenir
dogal kaynaklarin gelecegin temsilcisi nesillere siirdiiriilebilir bir sekilde ulastirilmasi
hedeflenmektedir. Bu farkindaligin saglanmasinda; ¢evre bilinci, siirdiiriilebilirlik, EAI gibi
konularda erken donemde bilgi sahibi olmak yeni 6grenmelere temel olusturmasi agisindan
oldukca dnemli goriilmektedir. Bu nedenle PTOY ile hazirlanan etkinliklerin, 6grenmeye
elverisli ortam saglanarak uygulanmasi ve bdylece ¢ocuklarda olusturulan farkindaligin
tutum ve davranislara olan etkisinin incelenmesi hedeflenmektedir. Bu dogrultuda ¢ocuklar
icin ekolojik ayak izi 6lcegi (EKAY-O) kullanilmasi planlanmaktadir. Bu sayede ¢ocuklarin
aktif katilimi  saglanarak yapilacak etkinliklerle stirdiiriilebilirlik  kavraminin

somutlastirilmasi ve veriler elde edilmesi ¢alismanin temel amaclarindandir.

1.5. Arastirmanin Onemi

Son yillarda yapilan arastirmalar diinyamizin biiyiikk bir ekolojik tehdit altinda
oldugunu gdostermektedir. Oysa insanoglu tabii yasam dongiisii i¢inde hayatini
siirdiirebilmek i¢in doganin sundugu kaynaklara ihtiyag duymaktadir (Ozbek, 2016). Bu
nedenle ¢evre, insanin var olma miicadelesinde sahip oldugu en 6nemli hazinedir. Hayatin
vazgec¢ilmez unsurlarindan olan su, giines, madenler gibi dogal kaynaklar, tiim canlilarin
yasamsal ihtiyaglarina cevap vermektedir (United Nations-UN, 1972). Fakat boylesine
hayati bir 6nem tasiyan dogal kaynaklar sinirsi1z degildir. Nitekim zaman i¢inde, diinya niifus
artiginin biiyiik bir boliimiiniin gergeklestigi Asya ve Afrika’da kentlesme hizla artmis ve bu
durumun sonucunda dogal kaynak ihtiyacinin da arttign goriilmistiir. Buna bagli olarak
tilketiminde artmasi ile ekosistem siirdiiriilebilirliginin etkilendigi ifade edilmektedir. Dogru
politikalarin uygulanmasi ile siirdiiriilebilirlik i¢in bir firsat yaratilabilirken biyocesitliligin
korunmasi da saglanabilmektedir (United Nations Population Fund-UNFPA, 2013). Bu
nedenle dogal kaynaklarin hizla tiikenmesine ve ¢evrenin tahribine neden olan yerlesmis
yagsam seklinin degismesi gerekmektedir (Haberl vd., 2004). Bahsedilen degisiklik igin bazi
yeni yaklagimlar edinilmis ve siirdiiriilebilirlik kavrami ortaya ¢ikmistir. Son yillarda siklikla
kullanilan siirdiiriilebilirlik kavrami; toplumun bir pargasi olan bireylerin sosyal, dogal,

bilimsel ve kiiltiirel alanlarda ortaya cikan ihtiyaclarinin planlanmasina dikkat ¢eken bir



stire¢ olarak degerlendirilmektedir (Gladwin vd., 1995). Devletler degisim i¢in farkli
platformlarda c¢alismalar yaparak kalkinma planlar1 hazirlamaktadir. Bunun yani sira
Stockholm Cevre Konferansinda baslayan c¢evresel farkindalik; “Rio Bildirisi”, “Biyolojik
Cesitliligin Korunmasi Soézlesmesi”, “Orman Varliginin Korunmasina Dair Bildiri”, “Iklim
Degisikligi Cerceve Sozlesmesi” ve “Giindem 217 gibi uluslararasi belgelerde de giindeme

gelmektedir (Aksu, 2011).

Siirdiiriilebilirligin bu denli 6nem kazandig1 giiniimiizde, yapilan arastirmalar ile bazi
olciitler belirlenmektedir. Bilimsel kaynak ve standartlara sahip olan EAI kavrami bu
olgtitlerden biridir ve insanin doga tizerindeki etkisini ortaya ¢ikarmayi hedeflemektedir
(Akillh vd., 2008). Literatirde siirdirilebilirligin verimli bir g¢evre egitimi ile
desteklenmesinin olumlu sonuglar verdigi ifade edilmektedir (Sahin vd., 2004; Biilbiil, 2007;
Erten, 2004; Keles, 2014). Tiim bu bilgiler 1s181nda ¢evre egitimini okul 6ncesi donemden
itibaren vermenin gevre bilincinin olusturulmasinda 6nemli katkilar saglayacagini soylemek
miimkiindiir (Glingor, 2019). Kiigiik yasta olusturulan davranis kaliplar ilerleyen yillarda
bir¢ok kisinin hayatina dokunmaktadir. Ayrica erken donemde egitime yapilan yatirimlar
gelecekte toplumsal maliyetleri azaltma giicline sahiptir (Flook vd., 2015). Okul oncesi
egitim programinda; c¢ocuklarin, zengin bir O0grenme ortaminda, gelisim alanlarinin
desteklenmesi gerekmektedir. Ayrica bu programda ¢ocuklarin gelisim diizeylerinin goz
oniinde bulundurularak hazirlanan etkinliklerin, farkli yontem ve tekniklerle 6grenme
stirecine dahil edilmesinin hedeflenen kazanimlara ulasmada etkili oldugu belirtilmektedir
(MEB, 2013). Buradan hareketle hazirlanan tez ¢alismasinda PTOY” den yararlanarak okul
oncesi dénem cocuklarinda EAI farkindaligi olusturulmaya calisilmistir. Bu yéntem,
ozellikle fen 6gretiminde etkili sonuglar vermesi ve ¢ocuklarin karsilastigi sorunlara ¢6ziim
yollart bulmasina yardimci olmasi agisindan oldukga kullanigl bir yontem olarak karsimiza
¢ikmaktadir (Anhak vd., 2008). PTOY ile zengin 6§renme ortamlarnin saglanmasi
amaclanmaktadir (Cibik ve Aka, 2017). Okul oncesi egitim programlarinda da zengin
o0grenme ortamlarinin olusturulmasinin egitime pozitif yonde katki saglamasi hedefi ile
PTOY’ nin hedefi bu anlamda 6rtiismektedir. PTOY uygulama alanlarinin genis olmasina
karsilik uygulama siiregleri ile kiyaslandiginda, 6gretmenlerin daha ¢ok klasik &gretme
yollarina basvurduklar1 goriilmektedir (Simsek vd., 2012). Oysaki PTOY ile farkl1 alanlari
iliskilendirmek miimkiindiir. Bu calismada &grenci ve dgretmenlerin PTOY” yi tanimalarina,

ogrencilerin aktif katilimu ile keyif alarak 6grenme siirecine dahil olmalarina, merak etme,



kesfetme, sorgulama gibi bilimsel siire¢ becerilerini ger¢ek yasama entegre etmesine
yardimc1 olmak ve farkli disiplinlerin bir araya getirilmesi de ¢alismanin Gnemini
vurgulamaktadir. Bunun yan1 sira bu arastirmanin, dgretmenlerin PTOY’ ye olumlu tutum
gelistirmesine imkan verecegi de diisiiniilmesi ¢alismanin 6zgiin deger yoniinden anlamli

gorilmektedir.

1.6. Arastirmanin Sinirhliklari

Arastirma Canakkale il merkezinde olan resmi bir kurumda 6grenim goren 30

ogrenci ile,

Bu ¢alismada kullanilan EKAY-0O’den elde edilen veriler daha 6nce siirdiiriilebilirlik

egitimi almamis dgrenciler ile,

Hazirlanan etkinlik programimin okul oncesi ¢ocuklar {iizerindeki farkindalik

etkisinin incelenmesi kullanilan 6l¢ek maddeleri ile,

Aragtirma sonuglari elde edilen istatistiksel analizler ile sinirlidir.

1.7. Arastirmanin Varsayimlari

Arastirma i¢in hazirlanan etkinlik programina dgrencilerin istekle katilip, EKAY'-
O’niin  uygulanmasi sirasinda Slcek maddelerini, bilingli bir sekilde cevapladig

varsay1lmistir.

Okul 6ncesi donem ¢ocuklari igin hazirlanan proje tabanli ekolojik ayak izi etkinlik

programinin, 48-66 ay ¢ocuklarin gelisimine uygun ve uygulanabilir oldugu varsayilmustir.

Okul oncesi egitim programina kaynastirilan 7 haftalik programin, g¢ocuklarda

ekolojik ayak izi farkindalig1 olusturulmasinda yeterli oldugu varsayilmstir.



1.8. Tanimlar

Bu boliimde arastirma kapsaminda ele alinan kavramlarin tanimlamalar1 yapilmistir.

Bu tanimlamalar asagidaki gibidir;

Atik: 2872 sayili Cevre Kanunu, atik kavramina “herhangi bir aktivite sonrasinda

cevrede birakilan veya gevreye atilan zararli maddeler” olarak yer vermistir (CMBS, 1983).

Cevre: “Insanlarin faaliyetleri ve canlilar iizerinde uzun bir siire igerisinde ya da
hemen; dolayli ya da dogrudan etkiler yaratabilecek fiziksel, biyolojik, kimyasal ve
toplumsal 6gelerin belli donem igerisindeki toplami seklinde tanimlanmaktadir” (Keles ve

Hamamci, 2005).

Cevre Egitimi: Bireylerin ¢evreyi korumasini ve bu duyarliliginin kalict olmasini
hedefleyen toplumun tiim bireylerinde c¢evre sorunlarinin ¢6ziim siirecinde goniillii yer

almak isteyen bireylerin yetistirilmesidir (Ozduran, 2018).

Ekosistem: Gezegendeki biitlin canlilik siireglerinin gerceklestigi yasam ortamlari

olarak tanimlanmaktadir.

Ekoloji: Ekosistemleri inceleyen bilim dali olarak ifade edilmektedir (Ozdemir,
2023).

Ekolojik Ayak Izi: “Mevcut teknolojilerin ve kaynaklarm y&netimi gergevesinde bir
kiginin, toplulugun veya aktivitenin tiiketmis oldugu kaynaklari olusturmak ve olusan
atiklarin ortadan kaldirilmasi i¢in ithtiyag duyulan biyolojik a¢idan verimli kara ve su alanini

ifade eder.” Kiiresel hektar (kha) birimiyle gosterilmektedir (WWF, 2012).

Geri Doniisiim: Kisilerin kullanimindan sonra geride kalan plastik, tibbi, kagit, cam,
akiimiilator gibi tehlikeli ya da tehlikesiz atik malzemelerin ¢esitli islemlerden sonra tekrar

hammadde olarak kullanilmasi seklinde tanimlanmaktadir (Biiyiiksaatgi vd., 2008).



Geri kazanim: Ortaya ¢ikan kat1 atiklarin gesitli islemlerden gecirilerek ihtiyag
duyulan hammaddenin elde edilmesi ve tekrar enerji edilmesi islemi olarak ifade
edilmektedir (Celik, 2011).

Okul Oncesi Egitim Programi: “Okul 6ncesi donem kapsaminda egitim almak
amaciyla egitim hizmeti sunan kurumlara devam eden bireylerin etkili 6grenme
tecriibeleriyle saglikli bir sekilde biiytiyebilmelerini; fiziksel, sosyal, bilissel, dil ve duygusal
gelisimlerini en st seviyeye ¢ikarmalarint ve ilkokul donemiyle birlikte hayata
hazirlanmalarini desteklemek amaciyla tasarlanmistir” (Milli Egitim Bakanlig1 Okul Oncesi

Egitim Programi, 2024).

Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi: Ogrencilerin merak ettigi konularm belirlenip
belli gruplarla detayli arastirmasini1 saglayan ve siire¢ sonunda ortaya bir iiriin ¢ikartilan

ogrenme yaklagimidir (Cubukgu, 2020).

Siirdiiriilebilir Kalkinma: Diinya Cevre ve Kalkinma Komisyonu’nun ifadesiyle
gelecekteki kusaklarin kendi gereksinimlerini karsilama imkanini riske atmadan giiniimiiz

ihtiyaglarinin kargilanmasi” seklinde tanimlanmistir (WCED, 1987).

Yeniden kullanim: “Yeniden kullanim, atiklarin yalnizca toplanip temizlenmesi
haricinde herhangi bir islem uygulanmadan, ekonomik dmrii sona erene kadar ayn1 formda

degerlendirilmesidir” (Kat1 Atiklarin Kontroli Yo6netmeligi, 2015).



IKiNCi BOLUM
KURAMSAL CERCEVE

Arastirmanin bu boliimiinde ¢alismanin problem durumu ve igerdigi kavramlar ele

alinarak kuramsal ¢ergeve olusturulmustur. Literatiirde yer alan aragtirmalara deginilmistir.

2.1. Dogal Kaynaklar

Yasam dongiisiiniin yapitasint dogal kaynaklar olusturmaktadir. Dogal kaynaklar ¢ok
cesitlidir ve dogal kaynaklarin neler oldugu ile ilgili de farkli goriisler mevcuttur. Fakat en
genis tanimi ile ele alinacak olur ise dogada kendiliginden var olan ve insanin bu var olma
stirecinde hicbir katkisinin bulunmadigi biitiin unsurlar dogal kaynaklar1 olusturmaktadir.
Biitiin canlilar, toprak, madenler ,enerji, giines ve riizgar birer dogal kaynaktir (Durman ve
Onder, 2016). Toprak, su, mineraller, riizgir gibi kaynaklar sadece giinliik hayatin
isleyisinde etkili olmakla kalmamaktadir. Ayn1 zamanda tarim, enerji, sanayi gibi farkl
sektorlerin gelisimine de temel teskil etmektedir. Uretime enerji ile katkida bulunurken ayni
zamanda hammadde ihtiyacin1 da karsilamaktadir. Tarihsel gelisim siirecinde dogal
kaynaklarin kullanim alanlar1 ve amaglari insanlarin ihtiyaglar1 dogrultusunda degisimler
gosterdigi icin cevre, ekonomi, sosyal ve kiiltiirel baglamlarda ele alinmaktadir (Ozbek,
2016).

2.1.1. Dogal Kaynaklar Yonetimi ve Tarihsel Gelisimi

Dogal kaynaklar tiir, 6zellik ve hiz1 agisindan kendine has bir isleyise sahiptir
(Ozbek, 2016). Yilmaz’a (2002) gore faaliyet dzellikleri, olusum siirecleri gibi etkenler
dogal kaynaklar yonetimi kararlarinda dogrudan etkileyici olmaktadir. Artan talepler dogal
dengenin korunmasini engellerken, biyolojik cesitliligin de azalmasina sebep olmaktadir.
Oysa ki biyogesitliligin hayati degeri oldukga fazladir. Diinya Saglik Orgiitii’niin (WHO)
aciklamasina gore bitkilere bagimlilik orant %60 olarak agiklanarak insanlarin genel saglik
durumunu yiiksek oranda etkiledigi belirtilmektedir. Bu yiizden insan sagliginda bu kadar
hayati 6neme sahip biyogesitliligin 6zenli ve planl bir sekilde korunmasi ve devaminin
saglanmast olduk¢a Onemlidir. Biyogesitlilik diinyamizda yasayan tiim canlilara kendi

ekosistemini sunarak yasama sans1 vermektedir. Fakat insanlik bu kadar bonkdr olan dogaya



kars1 ayn1 6zeni gostermekte yetersiz kalmaktadir. Hatta 21. yiizyila gelindiginde insanlar
yasam bi¢imleri ile ¢evreyi olumsuz etkiledikleri gibi dogal kaynaklar1 asir1 tiiketerek ve

kirleterek bu hazinenin giinden giine azalmasina neden olmaktadir (Kahraman vd., 2011).

Oysaki hayvanlarin ve dogadaki diger canlilarin yasamlarina bakildiginda aralarinda
olumlu bir uyumun oldugu goériilmektedir (Hardy vd., 2002). Fakat insan- doga etkilesimi
s06z konusu oldugunda, insanlarin tim canlilarin yasamini kontrol eden bir etkiye sahip
oldugu goriilmektedir (Gunn ve Var, 2002). Bu etki karsimiza tilkelerin; dogal kaynaklarina
sahip ¢ikma sekli ile gelisime diizeyleri arasinda bigi vermektedir. Bu iliskide temel nokta;
iilkelerin ekonomik gelirlerinin dogal kaynaklara dayanmasidir. Ornegin; Kirsal toplumlar,
ormancilik, balik¢ilik, tarim faaliyetleri ile gelir elde etmektedirler. Dogal kaynaklarini
devlet kontrolii ile yonetebilen gelismekte olan tilkeler ise kaynaklarini dogru yonettikleri

icin ekonomik yarar goriirken ayni zamanda da diinyada gii¢lii konuma gecebilmektedir

(USIP, 2007).

Niifusun artmasi ile birlikte gelisme asamasinda olan {ilkeler tiikenebilen dogal
kaynaklara daha fazla ihtiya¢ duymaktadir. Kaynaklarin asir1 kullanimi ile birlikte ortaya
bazi problemler ¢ikmakta ve bu problemlerin ortadan kaldirilmasi i¢in farkli yonetim
kavramlar1 olusturulmaktadir. Diinyada dogal kaynaklarin tahribinin devam etmesi ve gida
giivenliginin giderek azalmasi1 karsisinda, g¢evresel siirdiiriilebilirligin saglanmasi igin
“entegre dogal kaynak yoOnetimi” yaklagimi One siiriilerek dogayr koruma planlarinin
iyilstirilmesi mevcut durumu daha net yansitan degerlendirmeler yapilmasi, ekosistem ile
etkilesimde olan sosyal, ekonomik ve siyasi faktorlerin dogaya hangi yonde etki ettiginin

belirlenmesi hedeflenmektedir (Y1lmaz, 2002).

Dogal kaynaklarin; 1970’li yillara kadar olan donemde rasyonel bir yaklagimla
yonetildigi ve bu bu yonetim sekliyle birlikte ortaya ¢ikan verimliligin dnemli gorildigi
belirtilmektedir. Bu siiregte dogal kaynaklarin yonetimi ile ilgili alinan kararlarin kamuyu
temsil eden uzman ve biirokratlarin yonlendirmesine tabi oldugu goriilmektedir (Baylan,
2012).

1980’1 yillara gelindiginde, toplumlar dogal kaynaklarin simirsiz olmadigini

farkederek doganin tahrip edilmesinin sonucunda ortaya c¢ikabilecek kiiresel bir gevre
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sorununu ile karsilasmamak i¢in, bilim adamlar1 ve devletler alternatif ¢calismalar ortaya
koyma ihtiyaci hissetmislerdir. Devletler kaynaklarin tahribinin 6niine gecmek i¢in ¢esitli
yaptirimlarla isletmelerin kendi onlemlerini almalarin1 saglamakta ve cevresel yonetim
sistemleri uygulamaktadir (Aslanertik ve Ozgen, 2007). Isletmeler yasal zorunluluk, rekabet,
farkli piyasalarda yer almak gibi sebepler disinda gergekten dogal kaynaklari korumak
amaciyla ¢evresel yonetim sistemlerine dahil olmaktadirlar. Bu amacgla kullanilan
teknolojinin ¢evreye zarar vermemesine dikkat edilerek atiklarin geri doniisiim geri kazanim
gibi yontemlerle yeniden kullanima uygun hale getirildigi ifade edilmistir (Nemli, 2001).
Firmalarin ¢evresel yonetim sistemlerine bakildiginda yillar i¢inde farkli yaklasimlar
benimsedikleri goriilmektedir. 1980°1i yillarda isletmelerin ¢evre ve enerji potansiyellerini
arttirmaya yonelik calistig1 goriiliirken bu donemin ortalarinda endiistriyel ekoloji yaklasimi1
Oonem kazanmaktadir. Bu yaklagimla iiretim agamasinda ortaya ¢ikan atiklarin sisteme tekrar
geri dondiiriilmesi planlanmistir. 1990’11 yillara gelindiginde ise ¢evresel verimlilige etki
eden geri doniistim, geri kazanim, atik bertaraf siireci ve yontemleri gibi kavramlari igine
alan “toplam kalite yaklasimi”nin dikkat ¢ektigi goriilmektedir. Son yillarda ise glindeme
gelen “temiz tiretim yaklasimi” ile dogal dokuya zarar vermeden siirdiiriilebilirligin devami

hedeflenmekte oldugu ifade edilmistir (Yiicel ve Ekmekgiler, 2008).

Insanoglu tarih boyunca yaptig: faaliyetlerle cevresini etkilemektedir. Niifus artisinin
fazla olmasi, teknolojik gelismeler, sanayinin gelismesi gibi faktorler kiiresel anlamda
olumsuz sonuglar dogurmaya baglamaktadir. Niifusla ilgili arastirmalar yapan Campbell’a
gore (1998) cevresel bozulmanin en 6nemli belirleyicisi niifus fazlaligidir. Yillardir izerinde
calisilan, cevreye en fazla niifus artisinin zarar verdigi hakkindaki bu yargiy1 destekleyen ilk
bilimsel ¢alisma, Thomas Malthus’un 1798 yilinda yaymlamis oldugu “Essay on the
Principle of Population” eseridir (Sherbinin vd., 2007).

Cevre tahribi ve kaynaklarin korunmasi hakkindaki gelismeler, bir¢ok soruyu da
beraberinde getirmektedir. Cevre iizerinde insan faaliyetlerinin olumsuz etkilerini
gormezden gelmek yerine, nasil ortadan kaldirabiliriz? sorusu bunlardan biridir.
Stirdiirtilebilirlik kavramini ortaya ¢ikaran bu soru, bir¢ok ¢aligmaya temel olusturmaktadir.
Gtliner (2020), siirdiiriilebilirlige etki eden faktorleri iic ana baglik ve bu basliklarin
aralarindaki etkilesimler olarak ele almaktadir. Siirdiiriilebilirlige etki eden bilesenlerden

sosyal etkiyi insan haklari, farklilik, is¢i-igveren iliskileri, sosyal adalet, ¢cevresel etkiyi ise
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temiz su, zehirli gazlarin azaltilmasi, geri doniistiirme, atiklarin giibrelestirilmesi, ¢evresel
arastirmalar, biyogesitlilik, ekonomik etkiyi ise inovasyon, risk yonetimi, sermayenin
etkinligi, bliylimenin gelistirilmesi olarak detaylandirmaktadir. Tiim bu bilesenler birbirini
etkilemekte, yasam dongiisiiniin siirekliliginde belirleyici olmaktadir. Sosyal, ¢evresel ve
ekonomik amaglarin ve sahip olunan kaynaklarin kullaniminin dengede tutulmasi,
stirdiiriilebilirligin saglanmasinda oldukga onemli oldugunu ifade etmektedir (Demir ve
Cevirgen, 2006). Sosyo-ekonomik sartlar diizenli devam ettigi taktirde toplumlar ¢evreye
bakis agilarinda da devamlilik saglayabileceklerdir. Cilinkii iyi kosullara sahip toplumlar
kaynaklarin1 da daha diizenli yonetebilmektedirler. Gelir dagiliminin esit olmasi, sosyal ve
cevresel anlamda da esitligi 6ngérmektedir (Bati, 2013). Bu sayede eger siirdiiriilebilirlik
saglandig1 takdirde sadece bugiliniin ihtiyaglarinin degil ayni zamanda gelecegin

ihtiyaglarinin da planlanmis olacagi ifade edilmistir (Tuna, 2007).

Tiim bu bilgiler 1s181nda degerlendirildiginde siirdiiriilebilirli§in ortaya ¢ikisinda
ekonominin 6n planda oldugu goriilmektedir. Daha sonra sosyoloji, yonetim, ekoloji gibi

alanlar 6nem kazanirken egitime olan ilginin de arttig1 goriilmektedir (Oztiirk, 2017).

Bir iilkenin gelecegini ve buna paralel olarak diinya iilkelerinin gelecegini bu denli
etkileme giiciine sahip olan bir konuda, dogal kaynaklar yonetimi politikalar1 belirlenirken
dikkatli olunmalidir. Bunun i¢in de iilkenin hangi potansiyele sahip oldugunun
belirlenmesinde bilimsel yontemlerden yararlanarak, ekonomiyi sekillendiren ithalat ve
ithracat gibi alanlarda hangi katkilarin yapilacagi dogru stratejilerle saglam bir zemine

oturtulmalidir (Pamir, 2005).

2.1.2. Dogal Kaynaklarin Siiflandirilmasi

Doganay ve Altas’a gore (2022) insan-toplum merkezinde, kaynaklar makro diizeyde
beseri ve dogal kaynaklar olarak ikiye ayrilmaktadir. Madenler, ormanlar ve tarim topraklari
dogal kaynaklar1 olustururken; tarim, sanayi ve ulagim ise beseri kaynaklar i¢cinde yer
almaktadir. Fakat biiyiik bir ¢esitlilik gosteren dogal kaynaklar, sadece kaynak teriminden
yola ¢ikilarak siniflandirilmaya ¢alisildiginda karmasiklagabilmektedir. Yaz1 yazmak igin
kalem bir kaynaktir. Bu nedenle dogal ve beseri kaynaklar1 kendi i¢inde siniflamak daha

saglikli olacaktir.
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Dogada yenilenebilir (siirekli) ve yenilenemez (siireksiz) durumda bulunan dogal
kaynaklar canli ya da cansiz, yer altinda ya da yer iistiinde insanlarin ulasabildigi tiim
varliklari igine almaktadir. Madenler, dogalgaz yataklari, nehirler, flora, fauna, petrol bu
kaynaklara oOrnek olarak gosterilmektedir (World Trade Report, 2010). Kullandikg¢a
bitmeyen gilines, dalga, su, jeotermal ve riizgdr hem etrafina zarar vermeyen hem de
yenilenebilen enerji kaynaklar1 olarak siniflandirilmaktadir. Bu kaynaklar arasinda en
onemli potansiyeli glines olustururken, riizgar enerjisi de dnemli bir siirekli enerji kaynagi
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Giinlimiizde heniiz yeterli verim elde edilememesinden dolay1
yaygin bir sekilde kullanilmayan dalga, jeotermal gibi enerji kaynaklar1 da ucuz ve temiz
olmas1 bakimindan 6nem kazanmaktadir. Bitki ve hayvanlarin yillar i¢inde degisime
ugramasi sonucu ortaya ¢ikan fosil yakitlar ise siireksiz enerji kaynaklari arasinda yaygin bir
sekilde kullanilmaktadir. Oldukga genis bir kullanim alani olan fosil yakitlar dogada yok
olmamasi, kirleticiliginin oldukga yliksek olmasi sebebiyle ¢evreyi tehdit eden bir unsur
haline gelmektedir. Bagka bir siireksiz enerji kaynagi olan niikleer enerji ise g¢evresel risk
oraninin yiiksek olmasi sebebiyle tartisma yaratmaktadir. Gegmiste yasanan niikleer

felaketler de bu tartismalarin hakliligini ortaya koymaktadir (Ozdemir, 2023).

Ulkelerin dogal kaynak zenginligi onlarin cografi konumlari, ekonomileri ve
biyocesitlilikleri ile yakindan ilgilidir. Bu yiizden sahip olunan dogal kaynaklar, iilkeler
arasinda belirgin farklar yaratmaktadir. Ulkelerin dogal kaynaklarinin miktar1 ve kullanim
sekli biiylik oranda ekonomik bagimsizligi da beraberinde getirmektedir. Bazi iilkeler dogal
kaynak zenginiyken, bazi {ilkeler sahip oldugu zenginlige ragmen bilimsel yetersizliginden
dolay1 bu hazineden verimli bir sekilde yararlanamamaktadir. Oysa ekonomik agidan
gelismis tilkeler sahip olduklar1 dogal kaynaklar iizerinde daha hassasiyetle durmakta ve

onlardan maksimum faydayi saglamaya ¢alismaktadir (Eliagik, 2022).

2.1.3. Cevre Egitimi ve Dogal Kaynaklarin Siirdiiriilebilirligi

Dogal kaynaklar ve bunlarin siirdiiriilebilirligi son yillarda 6nemi gittik¢e daha fazla
anlasilan c¢evre ve c¢evrenin korunmasi ile yakindan ilgilidir. Cevrenin korunmasi dogal
kaynaklarin korunmasi ve siirdiiriilebilirlik olgusunu iginde barindirmaktadir. Tabiatta var
olan dogal kaynaklar, sinirsiz oldugu diisiiniilerek, yiizyillarca insanlar tarafindan hoyratgca

kullanilmistir (Erten, 2004). Fakat dogal kaynak tiiketiminin ¢ok hizli olmasi tiim diinyanin
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cevre problemleri yasamasina neden olarak, diinyada ¢evrenin korunmasi, dogal kaynaklarin
gelecek nesillere aktarilmasi ve bu sayede ¢evreyi korumanin en iyi yolunun egitim oldugu
fikrinin dogmasina yol agmaktadir (Erten, 2007). Buna bagl olarak, Sanayi Devrimi ve
kentlesme ile hizla tiiketilen dogal kaynaklarin bir sonraki nesle aktarilmasi gerektigi
diistincesi, kaynaklarin strdiiriilebilirligini giindeme getirmektedir. Siirdiiriilebilirlik
kavrami genel olarak, herhangi bir degisiklik ihtiyaci olmadan mevcut durumun
stirdiiriilmesini igcermektedir. Fakat dogal kaynaklarin siirdiiriilebilirligi; dogal kaynaklarin
gercekei bir bakis agisiyla verimli, tasarruflu kullanilmasi ve yok olmamasini saglamak
olarak degerlendirilmektedir. Bu kavram ilk kez Norve¢ Basbakani Gro Harlem
Brundtland’in agikladigi "Ortak Gelecegimiz" isimli raporda kavramsal olarak yer

almaktadir (Brundtland Commision, 1987).

Kisaca insanin yasadigi ortam olarak tanimlayabilecegimiz ¢evrenin korunmasi fikri
ise ¢cevre sorunlarinin yasanmasi sonucunda ortaya ¢ikmaktadir. Cevre sorunlarinin ise hizla
diinya giindeminde yer almasinin sebebi sadece Kirlilik ya da yasayan tehlike olaylar olarak
degerlendirilmemektedir. Insan hayatin1 yonlendiren ekonomik gelismeler, sanayilesmenin
kontrolsiiz bir sekilde gelismesi, bireylerin asir1 tiiketime yonelmesi gibi sebeplerle ¢evre
sorunlar1 iizerine fikir iiretilmeye baslanmistir (Dilek Eren, 2024). Oncelikle cevre
sorunlarimi asmak i¢in ¢evre bilincinin olusturulmasi diisiiniilmektedir. Cevre bilinci, insanin
dogaya ait oldugunun farkina varilmasi yasadigi ¢cevreye zarar vermemesi, dogaya zarar
verecek davraniglardan uzak durmasi ve doganin yenilenmesine katkida bulunmasi olarak
ifade edilmektedir (Basal, 2015). Cevrenin korunmasi konusunda biling olugmasi1 18.
ylizyilin ikinci yarisinda sanayi devrimini gergeklestirmis ve dogay1 acimasizca tahrip etmis
olan Ingiltere, diger bazi Avrupa devletlerinin i¢inde bulundugu iilkelerde ve Amerika
Birlesik Devletleri’nde basladig1 kaynaklarda yer almaktadir (Salli, 2011). Toplumda gevre
ile ilgili bilin¢ olugturmak ancak biitiin toplumu egitmekle miimkiin oldugu ¢iinkii ¢evreyi
korumanin yolu oOncelikle ¢evre bilincine ve duyarliligina sahip olmaktan bireyler
yetistirmekten gectigi ifade edilmistir (Erol, 2016). Bu fikirden hareketle ¢evre bilincinin

olusturulmasinda ¢6ziim yolu olarak egitim verilmesi diisiincesinin gelistigi goriilmektedir.
Biling olusturma yolunda egitimin diisiiniilmesi ilk kez 1948'de gerceklesmistir. Bu

tarihte Uluslararast Doga ve Dogal Kaynaklar Koruma Birligi'nin (IUCN) Fransa’nin Paris

sehrinde gergeklestirilen toplantisinda, ¢evre ile ilgili mesleklerin egitimi sirasinda, ¢evre
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egitimi verilmesi gerektigi tizerinde durulmustur (Erol, 2016). Fakat ¢evre ile ilgili egitim
konusu sadece bir fikir olarak dururken, ¢cevre sorunlariin fark edilmesini saglayan bir olay
yasanmistir. Cevre sorunlarinin insan hayatini tehdit etmesi konusunda bir milat olarak
degerlendirilen olay 1952'de gerceklesmistir. Bu tarihte sanayilesmenin dogal bir sonucu
olarak Londra'da yogun hava kirliligi sebebiyle bir haftada binlerce insanin 6lmesi gevre
sorunlarmin farkindaliginda oncii bir olay olarak gériilmektedir (Ozdemir, 2016). Olaym
ardindan 1968 yilinda Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiiti (UNESCO)
tarafindan yine Paris'te Biyosfer Konferansi diizenlenerek konferansin sonunda biitiin egitim
stiregleri boyunca ¢evre egitiminin verilmesi ve bu konuda adim atilmasi ¢agrisi yapilmistir

(Ozdemir, 2016).

Cevre ile ilgili egitim konusunda 1972'de Roma Kuliibii'nlin raporu da diger bir
doniim noktas1 olarak goriilmektedir (Ozdemir, 2016). Dénemin ekonomistleri, bilim
adamlar1 ve diisiiniirlerinden olusan Roma Kuliibii "Biiylimenin Sinirlar1" adli raporunda,
cevrenin tahribatindaki artisin asil nedeninin, iilkelerin biiyiime ve kalkinma hedefi
oldugunu agiklayarak biiyiik bir etki yaratarak, insanin dogayi tahribinin ve bu tahribatin
sonuclarinin fark edilmesini saglamaktadir. Bu raporda kaynak tiiketiminin oldugu sekliyle
devam etmesi halinde gelecekte insanligin hazin sonla karsilasmasimnin kaginilmaz
olacagindan bahsedilerek “sifir bilylime” Onerisi giindeme getirilmistir (Meadows vd.,
1993). Fakat uygulanamayacak oOneriler i¢cermesi, bilimsel temellere dayanmamasi gibi
elestiriler almistir. Buradan hareketle farkli yaklasimlar gozetilerek dogayla uyum iginde
hareket edilmesi gerektigi ifade edilen ikinci bir rapor daha yaymlanmistir (Dilek Eren,
2024). Bu durum gevre egitiminin dogusu olarak degerlendirilmektedir. 1972'den itibaren
cevre egitimi, uluslararasi platformlarda giindem olarak bu yonde Onemli kararlar

alinmasia imkan saglamistir (Ozdemir, 2016).

1970'i yillarda ¢evre sorunlarmin daha ¢ok farkina varilmasi ve c¢evreye karsi
duyarliligin artmasi ile ¢evre egitiminde de ilerlemeler saglandig1 goriilmektedir. Bu yillarda
cevre egitimi; agik hava etkinlikleri, korumaci egitim ve dogada egitim seklinde ti¢ farkli
yonde gelismektedir (Benzer, 2010). Ayrica 1972 yilinda Birlesmis Milletler’in (BM)
Stockholm’de diizenledigi "Insan ve Cevre Konferansi”nda, ¢evre egitimi kavrami diinya
olgeginde bir seviye kazanmaktadir. Cevre egitiminin temellerinin atildigi bu konferansta,

biitiin {ilkelere ¢evre konusunda is birligi ¢agrisinda bulunularak ¢evre egitimi doganin
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tahribatiyla bas edilebilmesinin baslica yontemi olarak kabul edilmistir (UN, 1972). Ayrica
yine Stockholm'de diizenlenen konferansta ¢evre sorunlarin kiiresel dlgekte ele alacak tiim
uluslar1 temsil eden bir kurumun olusturulmasi karari alinmistir.Bunun iizerine BM, 15
Aralik 1972'de bir karar alarak Birlesmis Milletler Cevre Programi (UNEP) olusturulmustur
(TC. Disisleri Bakanligi, Birlesmis Milletler Cevre Programi, 1972). BM himayesinde
caligmalarin yiiriitildiigii UNEP'in amaci, siirdiiriilebilir bir diinya i¢in, gelismekte olan
iilkelere, gevre ile ilgili bilgi ve hizmet suarak, gelecek kusaklarin haklarmi korumaktir.
UNEP'in kuruldugu 5 Haziran giinii ayn1 zamanda "Diinya Cevre Giinii" olarak kabul
edilmistir (UN, 1972).

Yine gevre egitimi ile ilgili ¢alismalarin siirdiigii 1975'te BM, UNEP ve UNESCO
bu alana yonelik egitim programlari baslatmig ve sonrasinda Belgrat'ta "Cevre Egitimi
Uzerine Uluslararas1 Calistay” gerceklestirmistir. Calistayin ardindan cevre egitiminin genel
amagclar1 hakkinda bir gergeve ¢izilmis ve "Belgrat Sarti (Belgrad Charter)" olarak
adlandirilan ¢evre egitimi ile ilgili ¢ergceve bildirge yaymnlanmistir. Bu bildirgede, gevre
egitimi gergevesini sekillendiriken bilgi, beceri, tutum ,farkindalik, katilim, degerlendirme

becerisi gibi basliklar yer almistir (Ozdemir, 2016).

Cevre egitiminin diinya giindeminde kurumsallasarak yer almasi ise 1977'de
Giircistan'daki Tiflis sehrinde bakanlar diizeyinde katilimla yapilan "Hiikiimetler Arasi
Cevre Egitim Konferans1" ile gerceklesmistir. Bu konferans ve konferansin yayimladig:
bildirge ve Oneriler ¢evre egitiminin insanlarin egitiminde yer almasinda doniim noktasi
olmustur. Bildirgenin yayinlanmasi ile ulusal ve uluslararasi kapsamda g¢evre egitiminin ,
nitelik, hedef ve egitimsel zemini olusturulmustur. Bu ¢er¢evede; toplumu olusturan
bireylerin yasanan gevre sorunlarina karsi hassas olmasi , farkindalik kazanmasi, g¢evre ve
cevre sorunlarina yonelik tecriibe sahibi olarak ¢evreyi koruma ve iyilestirmeye doniik aktif
katitlim  motivasyonu  kazanmalari, ¢evreyle ilgili  sorunlarin  tanimlanarak
¢ozlimlenebilmesine yonelik beceri elde etmeleri ve gevreyle ilgili problemlerin ¢6ziimii igin

yapilacak calismalara etkin katilimin saglanmasi gerektigi ifade edilmistir (Unal ve Dimuska,
1999).

1983'te ¢evre egitimine yeni bir yon verilmistir. Bu tarihte BM genel sekreterinin

teklifi ile Norve¢ Bagbakani olan Gro Harlem Brundtland tarafindan baskanlik edilen, 20
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iilkeden katilimci ile Diinya Cevre ve Kalkinma Komisyonu bir rapor hazirlamistir.
Brundtland Raporu seklinde de ifade edilen "Ortak Gelecegimiz" isimli rapor, 1987°de BM
Genel Kurulu'na takdim edilmistir. Siirdiiriilebilir gelisme diisiincesine yer veren rapor,
19601 donemlerin kalkinma hedefi ile 1970'lerin gevreci hedefini birlestiren yeni bir
yaklasim sergilemistir. Cevre egitimini siirdiiriilebilirlik kavrami ile birlestiren rapor
iilkelerin kalkinma stratejilerinin  ¢evresel ve sosyo-ekonomik etkileri yliziinden
stirdiiriilebilir olmadig1 diisiincesinden hareket etmis ve ¢evre tahribati ile bag edebilmek igin
cevre egitiminin 6nemli oldugunu vurgulamistir. Bu ylizden bireylerin doga dostu bir
davranis ve tutum sahibi olabilmeleri ve katilimci bir ruhla ¢evre konusunda inisiyatif

alabilmeleri i¢in egitimin yayginlasmasi gerekliligi soylenmistir (Unal ve Dimiski, 1998).

Cevre ve stirdiiriilebilirligin birlestirilmesinden sonra 13-14 Haziran 1992 yilinda
"Birlesmis Milletler Cevre ve Kalkinma Konferansi’nda; bireylerin siirdiiriilebilir
gelismenin merkezinde bulundugu ve her bireyin dogayla uyumlu, saglikli ve verimli bir
hayata sahip olmas1 gerektigi fikri kabul edilmistir. Yiiz yetmis sekiz tilkenin katilimi ile
Brezilya'daki Rio de Janeiro’da yapilan konferansta, siirdiiriilebilir gelisme kavraminin
kapsamui disiplinlerarasi olmak {izere genislemistir (Bozlagan, 2005). Ayrica bu konferans
cevre ve dogal kaynaklar1 kullanma ve koruma arasinda bir denge kurulmasini, yani ¢evrenin
korunmasinin  devletlerin  kalkinmasiyla biitiinlestirilmesini  giindeme  getirmistir.
Konferansin sonunda olusturulan "Iklim Degisikligi Sozlesmesi", "Giindem 21" ve
"Biyolojik Cesitlilik So6zlesmesi’nde siirdiiriilebilir gelisme igin ana esaslar ortaya
konulmustur (Keles vd., 2012).

Buna bagl olarak ¢evre egitiminin dogal kaynaklarin siirdiiriilebilirligi ¢ercevesinde

gelistirilebilecegi ve bireylerin katiliminin énemli oldugu vurgulanmistir (Ozdemir, 2016).

Rio'daki konferanstan sonra "Uluslararast Cevre ve Toplum Konferansi" 1997
yilinda Selanik’te toplanmis ve bu konferansta da ¢evre egitiminin yaygin bir sekilde

uygulanmas1 konusunda temel esaslar belirlenmistir (Ozdemir, 2016).
Cevre egitimi ve dogal kaynaklarin siirdiiriilebilirliginin saglanmasi yaklasik elli

yillik bir siirede siiratle gelismistir. Cevreye verilen zararin giinliik hayati etkilemeye

baglamasi ile fark edilen cevre sorunlari, insanligin ¢6zmesi gereken en Onemli
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problemlerden biri olarak oniimiizde durmaktadir. Yukarida ifade edildigi gibi belirtilen
tarihsel siirecte ¢cevre egitimi ¢evre sorunlar1 ve ekonomik kalkinma ile bagdastirilmis ve bir
¢oziim yolu olarak ortaya konmustur. Cevre egitiminin yayginlastirmasinda dogal
kaynaklarin sinirsiz olmadig1 ve gelecek nesillere aktarilmasi gerektigi diigiincesi etkili

olmustur.

Cevre egitimi hakkinda bir ¢erceve ¢izilen ve doniim noktasi olan Tiflis
Bildirgesi’nde egitimin amaci; katilim, tutum, bilgi, beceri, biling olarak kategorize

edilmistir. Buna gore asagidaki maddeler seklinde belirlenmistir (Unal ve Dimiski, 1999).

o Bireylerin ve toplumlarin ¢evre bilicine sahip olarak ¢evre sorunlarina karsi hassas

olmalari,

e Bireylerin ve toplumlarin, ¢evre ve ona bagli sorunlar hakkinda bilgi sahibi

olmasi,

e Bireylerin ve toplumlarin ¢evreyi korumak ve iyilestirmek icin katilim istegi

duymasi saglanmast,

e Bireylerin ve toplumlarin ¢evre sorunlarini ¢dzmek igin beceri kazanmalari

saglanmasi,

e Bireylerin ve toplumlarin ¢evre sorunlarinin ¢6ziimiinde yer almasinin

saglanmasi.

Cevre ve Orman Bakanligi'na gore ise Tiirkiye'de orgiin egitimde yer verilen ¢evre
egitiminin amaci; insan ve doganin etkilesimi i¢inde bireylerin dogal kaynaklarin kullanimi
sirasinda ¢evre duyarhilig ile yetismesidir. Cevre bilincinin olusturulmasiin temelinde
cevrenin korunmasi vardir ve ¢evre egitimi de bunun {izerine bina edilmesi seklindedir

(Tiirkiye Cevre Atlasi, 2004). Tiflis Bildirgesi'nde ¢evre egitiminin hedefi ise;

Cevrenin korunmasi ve iyilestirilmesi amaciyla bireylerin istenilen bilgi, deger

yargilari, sorumluluk, tutum ve beceriler edinmesini saglamak; bireysel ve toplumsal agidan
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cevreyle ilgili yeni davranis bigimleri gelistirmek seklinde bir tanim yapilmustir (Unal ve

Dimugki, 1999).

Diger taraftan ¢evre egitiminde kazandirilmasi hedeflenen amaglar; ¢evreye yonelik
farkindalik olusturmak, ¢evre hakkinda bilgi edindirmek, c¢evreyle ilgili beceriler
kazandirmak, ¢evre hakkinda tutum gelistirmek ve c¢evre i¢in katilim saglamak seklindedir
(Cabuk, 2021). Cevre egitimi ile elde edilecek en Onemli kazanim gelecek nesillere
aktarilacak cevre bilinci ve duyarlilik saglanmasi ile ¢evre sorunlarina karsi toplumun
farkindaligini arttirmaktir. Bunun igin ¢evre egitiminin; Ogrenci merkezli, istendik

davraniglar1 kazandirmaya yonelik ve disiplinlerarasi olmasi gerektigi ifade edilmektedir

(Arik, 2017).

2.1.4. Siirdiiriilebilir Kalkinma Hedefleri

Stirdiirtilebilir kalkinma, 1987 yilinda ilk defa yayimlanan Brundtland Raporu
seklinde tanimlanan “Ortak Gelecegimiz” raporunda: “Gelecek nesillerin ihtiyaglarini
karsilama olanaklarinin var olmasini saglayarak simdiki nesillerin ihtiyaglarini temin etmek”
(WCED, 1987) seklinde ifade edilmistir. Bu tanimdan yola ¢ikarak hedefimiz sadece kendi
ihtiyaclarimiz1 karsilamak degil bize kadar siiregelen imkanlari bizden sonraya da
eksiltmeden aktarmaktir. Bunun saglanmasi i¢in ise kapsamli bir planlama yapilmast ihtiyact
dogmus ve bu disiinceyle BM, 2015 yilinda Siirdirilebilir Kalkinma Zirvesi
gergeklestirmistir.

YOKSULLUGA ) SAGLIKLI NITELIKLI
SON SON BIREYLER EGITIM

INSANA YAKISIR IS 10 ESITSIZLIKLERIN
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-

Sekil 1. Surdirilebilir kalkinma hedefleri
Kaynak: T.C. Cumhurbaskanlig: Strateji ve Biitce Baskanligi, 2020
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Stirdiirtilebilir Kalkinma Zirvesi sonucunda ulasilmak istenen hedefler 17 madde
halinde kaleme alinmistir (UNDP, 2015). Rapor incelendiginde siyasi, iktisadi, sosyal ve
cevre ile ilgili hedeflerin belirlendigi goriilmektedir. 2030 yilinda tamamlanmas1 planlanan
rapor, tek tek lilkeleri degil gezegeni korumak, insanlar1 yoksulluktan kurtarmak, barisin
hakim oldugu insani bir yasam ortami saglamak gibi genis kapsamli ana basliklar
barindirmaktadir. Raporun hedefleri gelismis olarak kabul edilen, halen gelisme siirecinde
olan ya da az gelismis tiim iilkeleri kapsayan bir eylem ¢agrisi niteligindedir. Hedefler
belirlenirken; oncelikle toplumun daha rahat yasamasi i¢in sosyal gelisme 6ngoriilmiis ve
bunu ekonomik gelismenin takip etmesi planlanmistir. Ekonomik biiytimeyle, doganin
tasima kapasitesinin dogru orantili olabilecegi varsayilarak hazirlanan raporda, tiim bunlara
ek olarak insan hayatinin devami igin ekolojik stirdiiriilebilirligin de saglanabilmesi
hedeflenmistir. Hayatin siirdiiriilebilirligi i¢in doga, hammadde saglayan bir kaynak
olmaktan G6te anlamlar ifade etmektedir. Temiz suya ve temiz enerjiye ulasmak, okyanuslari,
denizleri, karasal ekosistemleri korumak, iyilestirmek, ormanlarin devamliligini saglamak,
collesmeye karst onlem almak, biyolojik ¢esitlilik kaybini engellemek her anlamda
stirdiiriilebilirligin temel argiimanlaridir. Yeryiiziinde canliligin devam etmesi, sosyal,
kiiltiirel] ve ekonomik gelismelere de temel teskil etmektedir. Fakat tiim bu gelismelerin
saglanabilmesi i¢in Once birey, sonra toplum olarak yasamin yeniden bi¢imlendirilmesi
gerekmektedir. Clinkii bireyin yasam tarzi -ulasim, gida, enerji ve enerji kaynaklarinin nasil
ve nerelere kullanildigi- dogal hayat lizerinde etkili olmaktadir. Bu nedenle geri doniisiime
katki saglamak, 1s1 tasarrufu yapmak, fosil yakitlarin kullanimini azaltmak ve su
kaynaklarim1 korumak gibi bireysel olarak alinacak dnlemler doganin siirdiiriilebilirligine
katk1 sunacagi belirtilmektedir (Uslu, 2024). Fakat bireylerin bu dnlemleri alabilmesi igin
oncelikle, siirdiiriilebilirlik, doga, ekoloji ve ¢evre bilgisi hakkinda temel bir egitime almis
olmas1 gerekmektedir. Nitekim kaleme alinan raporun 2030 hedeflerinin doérdiincii
maddesinde yer alan “Nitelikli Egitim” ile herkesin esit sartlarda bu egitimden yararlanmasi
amaclanmistir. Bu sebeple bu tez caligmasi ile siirdiiriilebilir egitim uygulama modiilii

kalinma hedeflerinden 4. Maddesi olan nitelikli egitime katki vermektedir.

2.1.5. Dogal Kaynaklarin Siirdiiriilebilirliginin Gostergesi: Ekolojik Ayak Izi

Dogal kaynaklarin siirdiiriilebilirligi ile anlatilmak istenen gelecek kusaklarin

bugiiniin imkanlarindan yararlanmasinin saglanmasidir. Oysa insanlarin dogal kaynaklari
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kontrolsiiz bir sekilde kullanmasi, devamlilifa engel olmaktadir (Cevher-Kalburan ve
Giingor, 2021). Yeryiiziinde kaynaklarin siirdiiriilebilir olmasinin saglanmasi daha 6nce de
ifade edildigi gibi giinlimiiziin en 6nemli sorunlarindan biridir. Bu sorunun ¢éziimi i¢in
pekcok adim atilmasiin yani sira sorunun somut verilerle insanlara anlatilmasi da énem
kazanmaktadir. Ciinkii kaynak kullaniminin sayilarla ifade edilmesi sorunun daha net bir
sekilde anlagilmasini kolaylastirmaktadir. Bu ¢ergevede siirdiirtilebilirligin somutlastirilmasi
icin baz1 gostergelere miiracaat edilmektedir (Haberl vd., 2004). Ekolojik ayak izi (EAI)
kavrami bu géstergelerden biridir. Ik kez Wackernagel vd., (1996) tarafindan kullanilan bu
kavram, birey ya da topluluklar tarafindan ihtiya¢ duyulan kaynaklarin tiikketimi ile olusan
atiklarin gevreye zarar vermeyen bir sekle doniistiiriilmesi seklinde tanimlanmistir. Ayrica
EAI, tiiketilen kaynaklarin sayisal olarak gosterilebilmesi nedeniyle bir 6l¢ii birimi olarak
da ifade edilmektedir (Cevher Kalburan ve Giingdr, 2021). EAl’nin, bir 6lcii birimi olarak
kullanilabilmesi “biyokapasite” kavramu ile iligkilidir. Var oldugu giinden itibaren gittikge
artan bir etkiye sahip olan insanoglunun doga tlizerinde kurdugu baski giicii “biyokapasite”,
insan ihtiyaglarmin karsilanmasi i¢in kullanilan “biyokapasite” miktar1 ise EAI olarak ifade
edilmektedir (Ozdemir, 2023). Bu tanimlardan ¢ikarilan sonu¢ EAl’nin siirdiiriilebilirlik
minimum Olgiitline gore; tlkenin toplam biyolojik kapasitesinden daha az olmasi
gerektigidir. Fakat insanlarin dogal kaynaklarin tiikketimini giinden giine arttirmasi nedeniyle
EAl biiyiimekte ve bunun sonucunda diinyanin biyokapasitesi azalmaktadur.
Biyokapasitenin azalmasi ise beraberinde yeni bir yasam alan1 ihtiyacin1 ortaya

¢ikarmaktadir (Cevher Kalburan ve Giingér, 2021).

Biyolojik kapasite ve EAI’nin &l¢ii birimi kiiresel hektar olarak belirtilmektedir. 1
hektar arazi, diinya genelindeki ortalama verimlilik temel alinarak bu biyiikliikteki bir
arazinin tretim kapasitesini simgelemektedir. Ortak bir birimle belirli siirelerde ve farkli

arazilerde elde edilen talepler sayisal degerlerle ifade edilmektedir (WWF Tiirkiye, 2012).

EAI, ulusal él¢ek hesaplamas1 formiilii ise su sekilde ifade edilmektedir:Niifus*Kisi
Bag1 Tiiketim*Kaynak ve Atik Yogunlugu= EAI, (Ertekin, 2012). EAI’nin sayisal verilerle
oOlgiilebilmesi sayesinde bir iilkenin biyokapasitenin ne kadar asildig1 da olgiilebilmektedir.
Bu dogrultuda belirlenen bilesenlerin niifus, bireylerin tiiketim miktar1 ve ortaya ¢ikarilan
atik miktari ile carpilmasi sonucunda bireylerin EAI hesaplanabilmekte ve bu dogrultuda

dogal yasam biyokapasitesinin ne o6lgiide asildigi ortaya koyulabilmektedir. EAI’yi
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degerlendirmede 6nemli veriler veren “karbon ayak izi”, “yapilasmis alan ayak izi”, “orman
ayak 1zi”, “otlak ayak izi”, “balik¢ilik sahas1 ayak izi” ve “tarim arazisi ayak izi” seklindeki
6 bilesen ile biyokapasiteyi kullanma miktar1 hakkinda bilgi sahibi olunabilmektedir
(Ozdemir, 2023). Rees (1996) tarafindan yapilan ¢alismalar ile EA] kavrami 70°li yillardan
itibaren tiim canl1 tlirlerin yasam hakkina ve yasam alanlarina saygi duyma ve siirdiiriilebilir

ekolojik dengenin saglanmasi konusunda bilimsel literatiire katki saglamaktadir.

Ulusal Ayak izi Hesaplar1 (UAIH) ile iilkenin EAI arazi gesitlerine gore incelenirken
Tiiketim ve Alan Kullanim1 Matrisi (TAKM ) ise EAl’'ne etki eden tiiketim seklini ve
tiikketimin hedefini ortaya koymaktadir. Bu sayede iiretmek istedigimiz {iriiniin ihtiyag
duydugu dogal kaynak ihtiyact hesaplanabilmektedir. Bu durum davranislarimizi
degistirdigimizde ayak izimizin ne kadar kiiglilecegini bize gosterebilmektedir. TAKM

[13

yontemi dogal kaynaklarin tiiketimini amacina gore; “kisisel”, “toplumsal”, “yatirim amagli”

2 (13

olmak iizere lic grupta incelerken, tiiketim sekline goére ise “gida”, “ulasim”, “hizmet”,

“konut”, “lirin” gibi bagliklara ayirarak ayak izini hesaplayabilmektedir (WWF, 2012).

EAI kavrami, c¢evre sorunlariyla karst karsiya kalan insanoglunun bu sorunlarimn
¢ziimii i¢in “ne yapmal1?” sorusunu ve cevaplarini icermektedir (Kaypak, 2013). Insanlarmn,
yasam bi¢imlerinin doga iizerinde ne denli etkili oldugunu farketmeleri sonucunda, doganin
ve kaynaklarin siirdiiriilebilirligi bireylerin temel egitiminde énemli bir hale gelmektedir.
Giinliik hayatta ¢evreyi korumak icin hangi pratiklerin yapilmasi gerektigi ve tercih edilen
tutumun ne tiir sonuglar verecegi bireylere temel egitim asamasinda anlatilmasinin faydali

olacagi belirtilmektedir (Ozdemir, 2023).
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Sekil 2. EAI bilesenleri
Kaynak: Abccevre,2024
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Sekil 2’de yer alan gorsellerden anlasilacag: gibi EAI hesabinda 6 temel bilesen rol

oynamaktadir.

Karbon Ayak Izi: EAl’nin énemli gdstergelerinden olan karbon ayak izinin, ayak izi
hesaplamalarinda en yiiksek orana sahip oldugu ifade edilmektedir (Esitti ve Duran, 2018).
Karbon gazinin doga iizerindeki tahribati bilinen bir ger¢ek olmasma ragmen fosil yakit
kullaniminin artarak  kullanilmas1 nedeniyle atmosfere c¢ok miktarda karbon gazi
salinmaktadir (Bahgeci, 2020). Bu gazin yogunlugu diinya iizerinde sera gazlarinin
(karbondioksit, metan ve nitrojen oksitler) artmasina neden olurken Sera gazlari ise giines
1s1¢inin diinyaya gelip geri yansimasini engellemekte ve bunun sonucunda atmosferin

1sinmasina ve kiiresel iklim degisikligine neden olmaktadir (EPA, 2005).

Tarim Alam Ayak izi: Bu ayak izi ihtiya¢ duyulan tarim iiriinlerinin hangi tarim
arazilerinde yetistirilmesi gerektigini, tarim arazisinin biiyiikliigiini ve iiretkenligini ifade
etmektedir. Insanlarin tiikketme geregi duydugu gida, lif, kaucuk, hayvan yemi gibi ihtiyaglar
tarim ayak izini olusturmaktadir (WWF, 2012).

Otlak Ayak Izi: Insanlari ihtiya¢ duydugu hayvansal iiriinleri igermektedir. Yiin, et,
siit, deri gibi hayvansal iiriinlerin temin edilebilmesi i¢in kullanilan o alanlar otlak ayak izini
belirlemek ic¢in kullanilmaktadir. Hizla artan sanayilesme neticesinde fabrika tiirii besi ve

ahir hayvanciligi, meralarin otlak ayak izi hesaplanmasina girmemektedir (WWF, 2010).

Yapilagsmis Ayak izi: Enerji santralleri, yollar ve kopriiler gibi hizmetlerin igerisinde
bulundugu ulasim, konut, endiistriyel yapilar ve enerji iretim tesisleri gibi insan
ithtiyaglarimin karsilanmasint igeren alt ve iist yapiyla kapli alanin yiizol¢limiiniin

hesaplanmasini ifade etmektedir (WWF, 2012).
Balikgilik Ayak Izi: Beslenme amaciyla tiiketilen balik ile deniz mabhsiillerinin
yasamini siirdiirebilmesi icin gereken deniz alanlar1 ve tathh su alanlar1 seklinde

hesaplanmaktadir (WWF, 2010).

Orman Ayak Izi: Insanlarin tiiketim ihtiyac1 duydugu kagit hamuru, kereste, yakacak

odun ve sanayi odununun {iretilebilmesi i¢in gerekli olan orman alaninin hesaplanmasini
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ifade etmektedir (WWFEF, 2012). Cesitli kagit faaliyetleri, orman bakimindan zengin iilkelerin
orman alanlarini azaltmasinin yaninda g¢evre sorunlarina neden oldugu goriilmektedir.
Zararli gazlarin emilmesini saglayan orman varliginin tiiketilmesinde dikkatli davranilmasi

ile orman ayak izinin kii¢iiltiilmesi miimkiin olabilmektedir (Bayram, 2022).

EAI hesaplamalarinda 6 temel bilesenin yaninda EAI’ne etki eden alt bilesenlerden
soz etmek miimkiindiir. Bu bilesenler atik yonetimi, geri doniisiim, su kullanimi, gida

tiiketimi, enerji kullanimi ve siirdiiriilebilir ulasim olarak ele alinmaktadir.

Ekolojik Ayak izi Bileseni: Atik Yonetimi ve Geri Doniisiim

Diinyanin hizli gelisimine paralel olarak bazi sorunlar giindeme gelmektedir. Atik
yonetimi bu sorunlardan biridir. Ihtiyaclarin karsilanmasindan sonra arta kalan kisim “atik”
olarak degerlendirilmektedir. Atik maddeler, ¢esitli 6zelliklerine gore siniflandirilmaktadir.
Kati, ambalaj, s1vi ve gaz atiklar1 seklinde dort ana baslikta incelenebilen atiklar, kendi
iclerinde de evsel, tibbi, endiistriyel, tarimsal, tehlikeli, insaat ve 06zel atiklar olarak

ayrilmaktadir (Giindiizalp ve Giiven, 2016).

Kat1 atiklar; hem dogrudan hem de dolayli olarak cevreye zarar vermektedir.
Atiklarin biriktirildigi alanlarda meydana gelen sizintilar, agiga ¢ikan gazlarla birlikte
kimyasal ve biyolojik tehlikeler yaratmaktadir. Cevrenin yani sira bulasici hastaliklara neden
olarak insan hayatini da tehdit etmektedir. Ozellikle gelismemis ya da gelismeye devam
eden tilkelerde, temizlik kurallarina dikkat edilmemesi tehditin boyutlarini artirmaktadir. Bu
tir tllkelerde atik yonetimi ile insan sagligi arasinda var olan bagin kurulamadigi

anlagilmaktadir (Palabiyik, 2001).

Siv1 atiklar; ev temizlik sulari, hastanelerde kullanilan sivilar, kanalizasyonlardan
cikan atiklart igermektedir. Zehirli gazlar, tuzlar, zehirli organik bilesikler, radyoaktif

maddeler gibi kirleticiler suyu kirletmekte ve siv1 atik olusumuna neden olmaktadir (Yildiz
vd., 2011).
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Gazsal atiklar ise sanayi tesisleri, niikleer enerji santralleri, ¢cop depolama alanlari,
fosil yakit kullanim1 sonucu ¢ikan gazlari igermektedir (Karasu, 2013). Bu gazlar hava ¢evre

kirliligine temel teskil etmektedir.

Ambalaj atiklar1: “Ureticiden tiiketiciye ulasma siirecinde {iriinii sunmaya yarayan ve
icindeki malzemenin tiiketilmesinden sonra ¢evreye birakilan atiklar” olarak ifade
edilmektedir (Sayar, 2012). Diinya’da artan tiikketim miktar1 nedeniyle ambalaj atiklarinin
geri kazanilmasi1 ile attk miktarmin azaltilarak dogal kaynaklarin korunmasi

saglanabilmektedir (Kocaman, 2014).

Yasayan gezegen endeksine gore doganin endise duyulacak hizla zarar gordiigii ,bazi
etkenlerin kiiciik gibi goriinsede farkli etkenlerle biraraya geldikg¢e biiyiik sorunlart meydana
getirdigi ifade edilmektedir. Bazi esikler sorunlara miidahele edilmesi gereken uyari niteligi
tagimaktadir. Zamaninda dnlem alinmadig: takdirde sadece bolgesel etkide kalmayip kiiresel

boyutta sorunlara sebep olabilmektedir. Bu uyarilardan biri de atik sorunudur (WWF, 2024).

Son yillarda ekolojik ayak izinin hem ulusal hem de kiiresel anlamda artis
gostermesinde kisisel tiilketim seklinin ve bunun sonucunda ortaya ¢ikan atik miktarinin
onemli bir etkisinin oldugu belirtilmektedir (WWF, 2012). EAI hesab1 yapilirken insanlarin
ithtiyaclarimi karsilamak i¢in ne kadar dogal kaynaga ulagsmasi gerektigi ve bu kaynaklar
hangi yollarla elde ettigi ortaya koyulmaktadir. Bu siiregle birlikte tiiketimin sonunda ortaya
¢ikan atiklar, biyolojik ya da kimyasal Kirleticiler hesaplamada 6nemli rol oynamaktadir
(Kitzes vd., 2007).

En Oncelikli Secenek ONLEME

‘\/‘i ENERJI GERI KAZANIMI
En Son Secenek BERTARAF

Sekil 3. Atik hiyerarsisi piramidi
Kaynak: T.C. Cevre, Sehircilik ve Iklim Degisikligi Bakanligi, 2020
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Sekil 3’te gorildiigii gibi atik hiyerarsisinde en Onemli asama atik olusmadan
onlemektir. Eger 6nlenemiyorsa atik miktarlarin1 azaltmak da ayni derecede dneme sahip
olmaktadir. Gereksiz iiriin kullaniminin azaltilmasi ve sorunu kaynagindayken c¢ozmek

atiklarin ortadan kaldirilmasinda oldukga etkili olmaktadir (Laustsen, 2007).

Atik olusumunu 6nleme Ve azaltma gibi siireclerin ardindan geri doniisiim, yeniden
kullanim ve geri kazanim gibi problem ¢6zmeye yonelik adimlarin atilmasi sistemin saglikli
ilerlemesini saglamaktadir. Bu agamalardan sonra elde kalan atiklar i¢in ise bertaraf etme
seceneginin ele alinmasi ¢evresel sorunlara neden olacak etkenlerin ortadan kaldirilmasina
imkan vermektedir (Gozen, 2023). Temel enerji ihtiyact nedeniyle yillar boyunca hesapsizca
kullanilan dogal kaynaklar, artan ¢evresel sorunlarla birlikte giinden giine
azalmaktadir.1960’11 yillardan itibaren itibaren ise bilim ve teknoloji alanindaki ilerlemeler,
karsilasilan sorunlar1 ¢Oziimsiiz olmaktan kurtarmaktadir. Atiklar1 azaltma ve yeniden
kullanma asamalarindan sonra geri doniisiim ile geri kazanim kavramlarinin ¢éziim yollari
arasinda yerini aldig1 goriilmektedir (Shekdar, 2009). Fakat atik kavrami ile ¢op kavrami
ayni anlamda kullanilmasina ragmen farkli anlamlara gelmekte ve siklikla birbirine
karisitirilmaktadir. Higbir sekilde geri doniisiimii miimkiin olmayan maddeler ¢op olarak
isimlendirilirken, dmriinii tamamlamayan atik maddenin geri kazanimi miimkiin olmaktadir
(Onver, 2019). Cép kavrami icinde geri déniistiiriilemeyen ya da tekrar kazandirilmasi
imkansiz maddeleri kapsarken, atiklar i¢in bu durum s6z konusu degildir. Bu atiklarin zaman
icerisinde canli yagamina zarar vermeye baslamasi atik yonetimi tizerinde ¢alisma ihtiyacini
dogurmaktadir. Ayn1 zamanda dogal kaynaklarin hizli tiikketiminin sonuglarinin geri
dontissiiz olmasindan otiirii 6nlem alinmasi gerektigi cesitli stratejilerle ele alinmaya
baslanmakta ve “siirdiiriilebilir kalkinma” planlarinin da temelini olusturmaktadir (Altinigik,
2014). Atik yonetiminin ilk yillarda yakma ve depolama seklinde gergeklestirilmesine
karsilik egitim seviyesinin artmasiyla birlikte cevre korumanin 6nemi daha anlasilir olurken
atik yonetimi, geri doniisiim, aritma ve geri kazanim gibi entegre bir yonetim sistemi haline
gelmektedir (Townsend vd., 2015). Entegre atik yonetimi; atiklarin tek yoniinii
degerlendirmeden bir biitiin olarak ele almakta atiklar1 yok etme siirecinin hem ¢evreye hem
de ekonomiye minimum etkide bulunmasin1 amaglamaktadir (Bozkurt, 2012). Uretilen kat1
atiklarin, kimyasal, biyolojik ve fiziksel yontemlerle yeniden kullanilmasi, birincil ya da
ikincil hammadde {retimi ve enerjiye doniistiiriilme siireci geri kazamim olarak

adlandirilmaktadir. Bu siireg, geri doniisiim ve tekrar kullanim gibi ¢esitli uygulamalari
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kapsayan genis bir kavramdir (Celik, 2011). Kullanim émriinii tamamlamis olan atiklar geri
donlisim ya da geri kazanim yoluyla tekrar kullanima sunulabilmektedir (Aslan, 2012).
Yeniden degerlendirilme sansi olan atiklarin belli islemlerden sonra hammaddeye
dontistiirtilerek tekrar {iretim siirecine alinmasi “geri donilisiim” olarak ifade edilmektedir.

3R olarak bilinen geri doniistim siireci;

e Reuse (yeniden kullanim)

e Recovery (geri kazanma)

e Recycling (geri doniisiim) asamalarini icermektedir (Aksan, 2016).

Son yillarda artan iriin ¢esidi ile geri doniistiiriilebilir irlin sayis1 da artig

gostermektedir.

Toplumsal farkindalig1 saglamak ve dikkat ¢cekmek amaciyla kullanilan amblemler
ile bilinglenmenin arttiritlmasi hedeflenmektedir. Bu sayede yillarca dogada yok olmayacak
maddelerin cevreyi kirletmeden ise yarar hale gelmesi geri doniisiim kavraminin énemini

vurgulamaktadir (Katircioglu, 2019).

Sekil 4. Geri doniisiim sembolii

Kaynak: Agag¢cioglu, 2018



Sekil 4’te gosterilen amblemler renk fark etmeksizin ayni anlama gelmektedir.
Uriinlerin bu amblemlerden birini tasimasi {iriiniin geri doniistiiriilebilecegini ifade
etmektedir. Geri doniistiiriilebilen iiriinler arasinda yer alan kagit, defter gibi malzemelerden
1 ton kagit doniistiiriildiigiinde 17 yetiskin agacin dlmesine engel olunurken, 12400 m3
oksijen gazi iiretilmektedir. Hammaddesi plastik olan 2,5 litrelik bir sisenin geri doniistimii
sayesinde 360 watt elektrik tasarrufu saglanmaktadir. Camdan iiretilmis bir triiniin geri
doniistimii sayesinde hava kirliliginde %20 ve su kirliliginde ise %50 oraninda bir azalma
goriilmektedir. Ayrica camin ham maddesinde kum, soda gibi maddelerin bulunmasi dogal

kaynaklarin da geri kazanimin saglamaktadir (PAGCEV, 2018).
Bu veriler 1s181inda geri doniisiim ve geri kazanim ile:
e Toplumun bilinglendirilmesiyle, ¢cevre dostu bireylerin artmasi ve bu sayede
toplumsal ¢evre farkindaliginin olusturulabilmesi miimkiin olmakta (Kisoglu ve

Yildirim, 2015).

e Hammaddeye duyulan ihtiyacin azalmasi saglanarak dogal kaynaklar

korunabilmekte,

e Tekrar kullanilan atiklar ile yeni iiriin tiretimi i¢in gerekli enerji ihtiyacinin

azalmasi ve enerji tasarrufu saglanmakta,

e Yeni is kollar ortaya ¢ikarak istihdam olanaklar1 artmakta,

e Zararh atiklarin azaltilmasi ile birlikte ¢evre kirliliginin de azalmasi gibi hayati
Oonem tasiyan kazanimlar elde edilmektedir (Erdas Kartal ve Ada, 2019;
Katircioglu, 2019).

Orneklerden de anlasilacag: ilizere davramlarimiz gelecegimize yon vermektedir.

2030 yilina gelindiginde insan niifusunun 8,5 milyar olmasi bu insan popiilasyonunun 5

milyarmin tiiketici pozisyonunda olacagi ongoriilmektedir (The World Counts., 2023). Bu
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nedenle gelecek kusaklarin ihtiya¢ duyacagi kaynaklarin bugiin gerekli olan kadar

kullanilmas siirdiiriilebilirlik i¢in hayati 6nem tasimaktadir (Yiicel, 2003).

Ekolojik Ayak izi Bileseni: Su Kullaninm

Canlilarin en 6nemli yasam kaynagi olan su, diinya yiizeyinin % ‘tinii kaplamaktadir.
Siirekli bir devir daim halinde olarak bir doniistiiriicii géreviyle sadece insanlarin degil tiim
canli yasaminin merkezinde yer almaktadir. Canli hayatini bu kadar yakindan ilgilendirmesi
sebebiyle su, yerel, bolgesel ve kiiresel anlamda siirdiiriilebilir su kullanimi tartismalarinin
en onemli giindem maddesi haline gelmektedir (ilhan, 2011). Dogaya hayat veren su
dongiisti, i¢inde birgok unsur barindirmaktadir. Bu unsurlar arasinda denizler, nehirler, yer
alt1 sular1, okyanuslar ve goller yer almaktadir. G6l, deniz gibi kaynaklardan buharlasan sular
atmosferde bulut halini almakta topragin iist kismindaki buharlagsma ve bitkilerin terlemesi
ile yeryliziine kar, yagmur, dolu seklinde diiserek su dolagimi saglanmaktadir (Gliney ve
Inan, 2018). Hizl1 niifus artis1, endiistrilesme, tarimda su ihtiyaci gibi sebeplerle 6zellikle
tatli su kaynaklariin kullaniminin yillar icerisinde artis gdstermesi gelecekteki ihtiyaclarin
karsilanmasi agisindan kaygi duyulacak diizeydedir.Yapilan arastirmalara gore endiistriyel
su kullanim payinin genel su kullaniminin %50 ila %80’ine tekabiil ettigini gostermektedir.
Oysa dogal su kaynaklarinin uzun yillar varligini siirdiirebilmesi i¢in koruma 6nlenmelerinin
alinmas1 ve su kaynaklarmin kurumasmin onlenmesi gerekmektedir. Yer alt1 sularinin
kirlenmesine engel olmak, yasal yaptirnmlar getirmek, sicak nedeniyle barajlardaki
buharlasmay1 Onleyici tedbirler almak,topragin bitki ortiisii ile kaplanmasini saglamak,
stirdiirtilebilir su geri kazanimi ile Su kayiplarinin 6niine gegmek(Cansaran ve Yildirim,
2024), verimliligin arttirilabilmesi i¢in envanter c¢alismalart yapmak, bireyleri
bilinglendirmek gelecek nesillerin de bu kaynaklardan yararlanabilmeleri adina atilacak

onemli adimlar olarak goriilmektedir (Bozyigit ve Unal, 2021).

Bugiin ortaya ¢ikmistir ki kurakligin artmasina bagli olarak verimsiz topraklar da
artacaktir. Bu durum ise milyonlarca insanin aglik ve susuzluk ile karsi karsiya kalmasi
demektir. Kuraklik ve topraklarin verimsizlesmesi ile diinya 6nemli bir sorun haline gelecek
olan su gogii ile karsilasacaktir. Su gogtiniin gerceklesmesi durumunda ise ekolojik kriz ile
bas etmek her zamankinden daha zor olacaktir .Bu nedenle yikici sonuglarla karsi karsiya

kalmadan ve gelecek nesillerin su hakkini tiiketmeden, suyun bir kamu hakk: olarak
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korunmasit gerekmektedir (Barlow, 2016). Fakat alinacak Onlemler ile suyun
stirdiiriilebilirliginin  saglanmas1 tek bir kurum ya da isletmenin sorumlulugunda
olmamalidir. Tiim kamu kuruluglarinin ¢aligmalarinin yani sira sivil toplum orgiitlerinin ve
bagimsiz kisilerin de su kaynaklariin tilkenmemesi igin ¢aba gostermesi gerekmektedir
(Alexander, 2009).

Kaygi duyulan konu sadece suyun miktart ile ilgili olmamakla birlikte sularin
kirlenmesi de giindeme alinmaktadir.Bu yiizden sadece tath su kaynaklarinin azalmas: ile
degil kirlenmesi ile de miicadele edilmesi gerekmektedir. Cilinkii giivenli igme suyuna

ulagilamamas1 durumunda kiiresel anlamda su kitli§1 yasanmasi kacinilmaz goriilmektedir

(Britannica, 2024).

Tim canli yasaminin vazgecilmezi olan suyun kirliliginden kastedilen ise su
kaynagmin sahip oldugu fiziksel, biyolojik ve kimyasal 6zelliklerinde degisim meydana
gelmesidir (Cimar, 2008). Bir baska ifadeyle ise su kirliligi suyun mineral dengesinin
bozulmasi, tadinin degismesi, berrakliginin kaybolmast ve partikiillerin bozulmasi olarak
tanimlanmaktadir. Tiim bu etkenler sudaki dogal dengeyi yok etmekte, suda birbiriyle uyum
icinde yasayan canlilarin hayatin1 da tehlikeye atmaktadir. Ortaya ¢ikan su kirlenmesi es
zamanl olarak ekolojik dengenin zarar gormesine sebep olmakta ve suyun kendi kendini

temizleme 6zelligini kaybetmesine yol agmaktadir (Bozyigit ve Karaaslan, 1998).

Sularin kirlenmesinin nedenleri ise;

Hizli endiistrilesme ve bunun sonucunda ortaya ¢ikan sanayi atiklarinin su

kaynaklarina karigmasi,

e Artan tarim ihtiyaci nedeniyle ila¢ kullaniminin artmasi,

e Kentlesme ile suya duyulan ihtiyacin artmast,

e Evsel atik kaynakli kirleticilerin deniz, nehir gibi dogal su kaynaklarina karigmasi

olarak ifade edilmektedir (Toprak, 2017).
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Ekolojik Ayak izi Bileseni: Enerji Kullanimi

EAI bilesenlerinden biri de enerjinin kullanimi ile ilgilidir. Giines, riizgar ve
jeotermal (yerkabugunun cesitli derinliklerinde birikmis 1s1) gibi kaynaklar yenilenebilir
enerji kaynaklaridir. Bu kaynaklar; kendini yenileme 6zelligi sayesinde doga dostu olarak
da nitelendirilmektedir. Yenilenebilir enerji kaynaklari, fosil yakitlar gibi ¢evreye zarar
vermedigi i¢in 6nemi giinden giine artmaktadir. Ayrica fosil yakitlar her iilkede esit bir
sekilde var olmadigi icin tilkelerin enerjide disa bagimli olmasina neden olmaktadir (Cegen,
2018). Bu nedenle hizli tilkenen ve ¢evre sorunlarina sebebiyet veren fosil yakitlardan ziyade
yenilenebilir enerji kaynaklari, siirdiiriilebilirliginin saglanmasi agisindan da Onemli
goriilmektedir. Boylece gelecek kusaklarin bu temiz enerjiden faydalanmasina imkan
saglanacaktir. Son yillarda yenilenebilir enerji kullanimina gegisin hizlandig1 gortilmektedir
(Karaarslan ve Gezen, 2017). Tiim bu avantajlara ragmen 2023 yili verilerine bakildiginda
petrol, komiir, dogalgaz gibi yenilenemeyen kaynaklarin riizgar, gilines, akarsu gibi
yenilenebilir enerji kaynaklarina gére daha fazla kullanildig1 anlagilmaktadir (WWEF, 2024).
Yenilenemeyen bu kaynaklarin asir1 kullanimi dolayli olarak kiiresel iklim degisikligine,
dogrudan ise dogal dengenin bozulmasi yoluyla ¢evre tahribatina yol agmaktadir (Akdogan,
2021).Enerji tiretimi ve tiiketimindeki artisin sebep oldugu ¢evre sorunlarini asabilmek igin

yenilenebilir enerji kaynaklarina yonelmek daha anlamli goriilmektedir (Tiirkyilmaz, 2010).

Siirdiiriilebilirlik i¢in 6nemli bir gosterge olan yenilenebilir enerji kullaniminin
bireylere verilen ¢evre egitimi i¢inde yer almasi gerekmektedir. Bdylece ¢evrenin
korunmasina dair farkindalik olusturulurken ayn1 zamanda yenilenebilir kaynaklara yonelim
de saglanabilmektedir (Kavaz ve Karagdl, 2017). Aslinda enerji kullaniminda yapilan
tercihler tilkelerin gelecege yapacaklar: yatirnmlardir. Yenilenebilir enerji kaynaklarininin
kullaniminin son yillarda artmasi, riizgar, giines gibi kaynaklarin doniisiim maliyetlerinin
azalmasi1 sevindirici gelismeler olarak goriilse de heniiz istenilen noktada olmadig: ifade
edilmektedir. Gelecek bes yil iginde yenilenebilir enerji kaynaklarinin 3 katina ¢ikarilmasi
ve insan ile doganin merkeze alindig1 gelecek planlarinin hayata gegirilmesi gerekmektedir
(WWEF, 2024).
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Ekolojik Ayak izi Bileseni: Gida Tiiketimi

EAI ol¢iimlerine etki eden faktorlerden biri de gida tiiketimi basligi altinda ele
alinmaktadir. Gida; insanoglunun varligint siirdiirebilmesi ic¢in su kadar degerlidir. Bu
nedenle hayatta kalabilmek igin tiim canlilarin saglikli gidaya ulagsmasi gerekir. Oysa bu
konuda yapilan arastirmalara bakildiginda hala 735 milyon insanin gidaya ulasamadigi tespit
edilmistir (WWF, 2024). Artan niifusu besleyebilmek i¢in daha fazla gidanin iiretilebilmesi
gerekmektedir. Fakat topraklarin bityiik bir kisminin tiretim yapilmasi amaciyla kullanilmasi
da dogal habitata zarar vermektedir. Diger taraftan toplumun gida ihtiyacinin siirekli
karsilanabilmesi i¢in bu konuda siirdiiriilebilir planlar yapilmasi gerekmektedir (Okanovic

vd., 2009; Sonnino vd., 2021; Swensson ve Hunter, 2021).

Fakat kiiresel degisimlerin ortaya ¢ikardigi olumsuz sonuglara bagl olarak mevcut
sistemle siirdiiriilebilir bir gida politikasi izlemek miimkiin goriinmemektedir (Anon, 2021;

Denning ve Fanzo; 2019; Sonnino vd., 2021; Swensson ve Hunter, 2021).

Gidanin tiiketimi konusunda tlizerinde durulmasi gereken bir baska nokta da israf
edilmesidir. Diinyanin bir¢ok bdlgesinde gidaya ulasilamaz iken birgok bolgede ise gidanin
israf edildigi bilinmektedir. Nitekim 2011 yilindaki Gida ve Tarm Orgiitii’nden (FAO) elde
edilen veriler, diinyada iiretilen gidalarin yaklagik iigte birinin israf edildigini ortaya
koymaktadir. Buna bagh olarak ¢ok miktarda gida atiklar1 ortaya ¢ikmaktadir. Gida atiklar
genellikle hayvan yemi, kompost yapimi seklinde faydali bir hale getirilse de ¢op sahalarina

atilarak ya da yakilarak ortadan kaldirilmaya caligilmaktadir.

Bu yanlis uygulamalar i¢gme sularinin kirlenmesine, karbon ayak izinin bilyiimesine
ve sonugta iklim krizine neden olmaktadir (Gunjal, 2019). Tiim bu olumsuzluklara ragmen
almacak bazi Onlemler ile silirecin yonetilmesi miimkiindiir. Gida satin almada 6zenli
davranilmasi, topluma tiikketim ile 1ilgili bilgilendirme yapilmasi ve gidanin dogru
saklanmasiin 6gretilmesi alinacak onlemlere drnek gosterilmektedir.Ayrica bu dnlemlerle
tiiketici farkindalig saglamak gidanin siirdiiriilebilirligini destekleyen 6nemli adimlar olarak

goriilmektedir (Caldeira vd., 2019).
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Ekolojik Ayak izi Bileseni: Siirdiiriilebilir Ulasim

EAI’nin bilesenleri arasinda ulasimin siirdiiriilebilir olmasi da yer almaktadur.
Siirdiiriilebilir ulagim; 6z kaynaklarin kullaniminda insan ve ekosistem ihtiyaglarini saglikl,
ekonomik, karbon emisyonlarint ve diger gevresel etkileri en aza indirerek simdiki ve
gelecek nesillerin yararina olacak sekilde giivenli, uygun fiyatli, erisilebilir, verimli bir
hareketliligin saglanmasi seklinde ifade edilmektedir (Gilbert, 2005). Ulasimda
stirdiiriilebilirligin saglanmasi igin yenilenemeyen kaynak kullaniminin, yenilenebilir
kaynak kullanimindan daha az olmasi gerekmektedir (Daly, 1992). Ulasim agisindan tarihte
Karl Benz tarafindan 1885°te otomobil imal edilmesi bir doniim noktasidir. Duyulan ihtiyag
iizerine gelistirilen otomobil, bu tarihlerde zamandan tasarruf edilmesi ve toplumlarda
ekonomik biiyeme saglamasi nedeniyle bir devrim yaratmistir (Quinn vd., 2004; Bai vd.,
1999). Fakat otomobilin yaygin olarak kullanimi ¢esitli olumsuzluklari da beraberinde
getirmistir. Nitekim sera gazi emisyonlarinda artigla birlikte, giiriiltii ve hava kirliligine
neden olmustur. Bunlar giinlimiizde siirdiiriilebilir ulasimin 6niinde hala ¢6ziilmesi gereken
sorunlar olarak durmaktadir (Benenson vd., 2011; Duri ve Zyl, 2019). Tek sorun gevre
kirliligi de degildir. Siirdiiriilemeyecek bu ulagim bigimi ayn1 zamanda giderek sosyal ve
ekonomik olumsuzluklar da yaratmistir (Gallo ve Marinelli, 2020). Bu nedenle siirdiiriilebilir
ulagimin saglanmasi ve mevcut ulasim bi¢iminin olumsuzluklarinin énlenmesi i¢in bazi

onlemler alinmasi gerekmistir. Bunlar;

-Bireysel ulasimda motorsuz ara¢ kullanimi,

-Toplu ulagim se¢eneklerinin arttirilmast,

-Bireylerin ulasim ihtiyaglarina yonelik politikalar belirlenmesi (Replogle ve
Hughes, 2012).

-Kisa siireli ulagim planlamalarinin yapilmasi,

-Giivenli ve kaliteli ulasimin g6z oniinde bulundurulmast,
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-Farkli ulagim araglariyla birlikte biitiinselligin saglanmasi,

-Cevreye verilme ihtimali olan zararin géz 6niinde bulundurulmasi,

-Sadece karayolu ile degil farkli ulasim yontemlerinin de degerlendirilmesidir.

Belirtilen onlemlerin alinmasi ulagimin siirdiirtilebilir olmasima 6nemli katkida bulunacagi

ifade edilmektedir (Yavuz, 2016).

2.2. Diinya’da Siirdiiriilebilirlige Yonelik Yapilan Arastirmalar

Stirdiiriilebilirlik kavraminin ortaya ¢ikmasi, dogal kaynaklar ve ¢cevrenin korunmasi
diisiincesi kadar eski degildir. Bununla birlikte siirdiiriilebilirlige yonelik cesitli iilkelerde

yapilmig arastirmalar mevcuttur.

Mrema (2008), 6grencilerin geri doniisiime katilimini arttirmak ve degerlendirmek
amaciyla yaptig1r ¢alismasinda anket, gézlem ve goriisme yontemlerini kullanarak bazi
veriler elde etmistir. Bu verilere gore, geri doniisiim bilgisine sahip olan dgrencilerin geri
dontisime katiliminin daha fazla oldugu ve bu siirecte 6gretmenlerin 6grencileri tesvik

etmesinin de dnemli oldugu belirtilmistir.

Olsson vd., (2016) calismalarinda Isvigre’de 6. ve 9. sinif dgrencileriyle caligmus,
stirdiiriilebilir kalkinma egitimi alan 912, almayan 863 6grenciye 50 maddeden olusan bir
test uygulamiglardir. Test sonuglariyla siirdiiriilebilir kalkinma egitimi alan 6grencilerin
tutum, bilgi ve davraniglarinda anlamli fark oldugu bilgisi elde etmislerdir. Ayrica 9. siif

ogrencilerinde egitimin etkisinin diisiik oldugu tespitinde bulunmuslardir.

Sund (2016), 6gretmenlerin kiiresel siirdiiriilebilirlik hakkindaki konulart egitim
stireclerine nasil dahil ettiklerini belirlemek amaciyla 6 6gretmen ile calismigtir. Elde ettigi
bulgular siirdiiriilebilirligin daha ¢ok sosyal ve siyasi sonuglari agisindan degerlendirmis ve

bunun sonucunda sorumluluk, esitlik gibi kavramlarin ortaya ¢iktig1 tizerinde durmustur.

Bahtic ve Jevtic (2020), nitel yontemle yaptiklar1 ¢alismada siirdiiriilebilir kalkinma

boyutlarina yonelik ¢ocuklarin diislincelerini belirlemek istemislerdir. 43 ¢cocugun katildig:
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caligmada yas1 biiyiik cocuklarin stirdiiriilebilir kalkinma hakkinda daha ¢ok bilgiye, kiigiik
olan ¢ocuklarin daha az bilgiye sahip oldugu sonucuna ulasmislardir. Bu sonugtan hareketle
kiiciik olan g¢ocuklara siirdiiriilebilir kalkinma egitimleri ile deneyimler yasatilarak, bilgi

diizeylerinde artis saglanmasi 6nerisinde bulunmuslardir.

Yadav vd., (2022) c¢evre egitiminde siirdiiriilebilirliginin 6nemini vurgulayan
makalelerinde ¢evresel bozulmanin gezegende endise verici bir soruna doniistiiglinii ileri
stirmislerdir. Calismalarinda ¢evresel bozulmanin sebebi olarak da sanayi devrimi, niifus
artis1, giinliik hayatta liiks iirlinlere olan talebin artmasini gostermislerdir. Ayrica birlesmis
milletler ve cesitli lilkelerin isbirligi ve atilacak aktif adimlarla, siirdiiriilebilirlik ve ¢evre
giivenliginin gelistirilmesi i¢in, giliclii bir cevre egitimi sistemi gelistirilmesine ihtiyag

duyuldugunu ifade etmislerdir.

Vesterinen ve Ratinen (2023) yaptiklar literatiir taramasinda, siirdiiriilebilir
kalkinma ig¢in her kademede egitim verilmesinin gerekli oldugunu belirtmistir. Sistem,
gelecek, deger, diisiinme yeterliligi, is birligi ve eylem odakli yeterlilikler siirdiiriilebilir
yeterlilikler i¢inde ele alinmistir. Arastirma sonuglarina gore sistem diisiinme ve is birligi

yeterliliginin diger yeterliliklere gére daha yaygin oldugu sonucuna ulasilmistir.

Uda ve Basrowi (2023), cevre egitiminin siirdiiriilebilirlik tizerindeki etkisini ortaya
koymak i¢in nicel bir ¢alisma gergeklestirmistir. Calismada ¢evre dostu tedarik zinciri
verimliligi (EFSC) ile gelistirilmis ¢evre bilgisinin (FENK) arastirma bulgulari arasinda

olumlu bir iligki oldugu ortaya konulmustur.

Wallis (2024), Avustralya ulusal miifredatinin Avustralya’nin tiim eyaletlerinde ve
bolgelerinde egitim bakanlar1 tarafindan benimsendigini sekiz temel 6grenme alani ve
stirdiiriilebilirligi i¢ine alan miifredatlar arasi li¢ 6nceligin oldugunu ifade etmektedir. Ona
gore siirdiirtilebilirlik ayr1 bir disiplin olarak ele alinsa da temel 6grenme alanlariyla

biitlinlestirilmistir.
Gienger vd., (2024) giiniimiizde ¢ocuklarin kentsel, sanal ve ekolojik olarak giivende

olmayan bir ortamda biiylimesinin, onlarin dogadan kopmalarina sebep oldugu ve zaman

icerisinde doganin bozulmasindan duyulan kayginin arttig1 degerlendirmesini yapmislardir.
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Yapilan literatiir taramasinda genglik-insan doga iliskisi ve genglik- eko kaygi konular1 ele
almmistir. Bu iki alanda ortaya ¢ikan etkilesimlerin biitiinsel anlamda insanligin dogaya

yoneldigini ve bu yonelimin kaygiy1 azalttigini ifade etmislerdir.

2.3. Tiirkiye’de Siirdiiriilebilirlige Yonelik Yapilan Arastirmalar

Cevre, dogal kaynaklar ve siirdiiriilebilirlik konularinda Tiirkiye’de de cesitli
arastirmalar ylritilmistiir. Bu aragtirmalar su ve enerji kaynaklarinin siirdiirtilebilirligi,

egitimin slirdiriilebilirlikle baglantisi, geri donlisiim gibi konularda yapilmistir.

Cetin vd., (2016) yar1 deneysel desene gore yiiriittiikleri arastirmalarinda deney ve
kontrol gruplarina ¢evresel tutum ve davranis 6lgegini uygulayarak stirdiiriilebilir yagama
hazirlanmaya yonelik ekolojik ayak izi egitiminin deney grubuna etkisini incelemistir. On
test sonuclarindan her iki grupta birbirine yakin veriler elde edilirken son test sonuglarinda

ise verilen EAI egitiminin deney grubunda anlamli bir farklilik gdsterdigi tespit edilmistir.

Tiirkiye’de bilimsel c¢alismalarla birlikte ¢esitli kurum ve kuruluslar da
stirdiiriilebilirlige katkida bulunmak amaciyla farkli konularda caligmalar yapmaktadirlar.

Bu kurumlardan bazilari1 sunlardir:

Greenpeace; c¢evreye karsi tehdit olusturan her seye karsit barigcil hedeflerle

yasanabilir bir diinya olusturmay1 hedefleyen sivil toplum kurulusudur (Greenpeace, 2024).

Tiirkiye Cevre Vakfi: Bu vakif, 01.02.1978de kurulan goniilli bir kurulustur. Vakif
bireylerin saglikli ve temiz bir cevrede yasamasi i¢in arastirma, yaym ve bilimsel

arastirmalarla ¢evrenin korunmasina katkida bulunmaktadir (TCV, 2024).

Deniz Temiz Dernegi (TURMEPA):8 Nisan 1994°te kurulan, deniz ve kiyilarin
korunmas1 amacini tasiyan bir sivil toplum kurulusudur. Hayata gegirilen projeler ile hem
ulusal hem de uluslararasi alanda basarilar elde etmis, 19 Haziran 2000 tarihinde bakanlar

kurulunun vermis oldugu karar sonrasinda dernek statiisiine gegmistir (TURMEPA, 2024).
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Tiirkiye Cevre Egitim Vakfi (TURCEV): Turizm Bakanligmin 6nderlik ettigi vakif
1993 yilinda kurulmustur. Oncelikli hedefi, “Mavi Bayrak Programinin” Tiirkiye’de
baslamasini saglamaktir. Vakif ¢evre bilinci olusturma ve yiizme suyunun saglikli hale
gelmesi amaciyla caligmalar yapmistir. Kurulusundan sonra Avrupa Cevre Egitim Vakfi’na
iiye olmak i¢in bagvurmustur. 1996 yilinda Tiirkiye’nin bu tyeligi kabul edilmis, 1998
yilinda da tam iiyeligi tescillenmistir. 2000 yilinda adin1 degistirmis ve Uluslararas1 Cevre
Egitim Vakfi olarak ¢alismalarina devam etmistir.1995 yilinda Eko-Okullar ve Cevrenin
Geng Sozciileri, Okullarda Orman Programini 2004 yilinda, Uluslararasit Yesil Anahtar
Odiilii Programimni ise 2011 yilinda yiiriitmeye baslamistir. Vakif, bu programlarla gelecek
nesillerin ihtiyaglarimi diislinerek tiiketim yapmanin ve ¢evre sorunlarina karsi bilingli

olmanin 6nemini vurgulamis, siirdiiriilebilirlige katkida bulunmay1 hedeflemistir (Cevre,

2024).

Cevre Koruma ve Ambalaj Atiklar1 Degerlendirme Vakfi (CEVKO): 01.10.1991°de
cesitli sanayi kuruluslarinin girisimciligi sayesinde kurulmustur. Siirdiiriilebilir bir geri
kazanim sistemini kurmayir amagclayan vakif kar amaci giitmemektedir. “Entegre Atik
Yonetimi” ilkeleriyle hareket eden vakif hazirladigi projelerle sanayici, tiiketici ve yerel
yonetimlerin paydasliginda sorumluluklarin dagitilmasini 6n planda tutmustur. Yaptigr is
birlikleriyle cevre ve {lilke ekonomisine katkida bulunurken ayni zamanda egitim

caligmalariyla da toplumsal farkindaligin saglanmasinda 6nemli bir rol almistir (Cevko,
2024).

Uluslararas1 Doga Koruma Birligi (IUCN):160 iilkeden 1400 kurulusun iiye oldugu
onemli organizasyonlardan biridir. Ozellikle nesli tiikkenmekte olan canli tiirlerinin korunma
stratejilerinde onemli gorevler listlenmistir. Doganin ve dogal kaynaklarin stirdiiriilebilirligi,
iklim degisikligi, gida giivenligi konularinda toplantilara katilarak yapilan anlagmalara etki

etmektedir (IUCN, 2024).

Tiirkiye Erozyonla Miicadele, Aga¢landirma ve Dogal Varliklar1 Koruma Vakfi
(TEMA):1972 Stockholm Konferansinda c¢evre kavraminin ilk kez diinya literatiiriine
girmesiyle birlikte Tiirkiye’de de bu kavram 6nem kazanmaya baslamistir. Hayrettin Karaca
ve A. Nihat Gokyigit adli dogaseverler 11.09.1992 tarihinde “Tiirkiye Erozyonla Miicadele,

Agaclandirma ve Dogal Varliklart Koruma Vakfi’n1 kurarak topraklari ciddi anlamda tehdit

37


https://www.turcev.org/
https://www.cevko.org.tr/

eden erozyon ve ¢6llesmeyle miicadele edilebilecegini ortaya koymak istemislerdir. Dogal
varliklarin korunmasi i¢in bir halk hareketi baslatarak, kisa siirede isimlerini duyurmayi
basarmislardir. Tema Vakfi ile Milli Egitim Bakanlig1 arasinda imzalanan protokolle toprak
ve su Oncelikli olmak iizere tiikenir dogal kaynaklarin korunmasina yonelik caligmalar
yapilmistir. Vakif, hazirladiklar1 doga egitimleri ve programlari ile bir¢ok ¢ocuga ulagmis
gontlli destekgileri sayesinde bir¢ok projeyi hayata gecirmistir. Okul 6ncesi egitim goren
cocuklar i¢in “minik tema”, ilkokuldaki Ogrenciler igin “yavru tema”, ortaokuldaki
ogrenciler i¢in “ortaokul tema”, lisedeki 6grenciler i¢in ise “lise tema” egitim programlarini

uygulamaya koymustur (Tema, 2024).

Bunun diginda su ve siirdiirtilebilirlik konusuna dair Turan (2017), yaptigi ¢alismada
asir1 tilketimden kaginarak tasarruflu su kullaniminin aligkanlik haline getirilmesi, ¢evreci
iiriinler kullanilmasi, kisisel aliskanliklarin ¢evre lizerinde biraktigi izin farkina varilmasi
gibi Onlemlerle suyun siirdiiriilebilirliginin saglanmasinin  mimkiin oldugunu ileri

surmustur.

Karatas ve Tirkmen (2017), siirdiiriilebilir bir ¢evre konusunu igeren makalesinde,
kazang elde etmek i¢in dogaya yikici etkiler birakmanin gelecek nesilleri olumsuz yonde
etkileyecegini ve bu yikimda bilingsizce yapilan turizm faaliyetlerinin 6nemli bir roli
oldugunu ifade etmistir. Ayrica sadece ceza ya da yaptirimlarla sorunlarin ¢6ziilemeyecegi,
bu dnlemlerin yan1 sira 6ncelikle bireylerde ¢evre farkindaliginin egitim yoluyla saglanmasi

gerektigi tizerinde durmustur.

Gezer ve Erdem (2018), su ile ilgili halkin farkindaliginin belirlenmesi konusundaki
makalesinde, Antalya ilinde 300 kisi ile anket g¢alismasi yapmustir. Yapilan anket
sonuclarindan, katilimecilarin su kullaniminda benzer 6zelliklere sahip oldugu, fakat su
kullanim1 hassasiyetinde kadinlarin erkeklerden daha duyarli oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ayrica gelir seviyesinin artmasiyla su kullanimi hassasiyetinin arttig1 da tespit edilmistir.
Yazict ve Koger (2020) yaptiklar: baska bir ¢calismada ise su kullanimin Kirklareli

ilinde ¢evre bilinci konusunda bir ¢alisma yiirlitmiiglerdir. Bu c¢aligmada ise 6zellikle su

kaynaklarinin 6nemine dikkat ¢ekmislerdir. Kirklareli’nde yasayan 400 kisi ile anket
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caligmast yapilmis ve bunun sonucunda bireysel yaklasimlarin ve beklentilerin su

tilketiminde etkili oldugu sonucuna ulasilmstir.

Akgiin (2021) yaptig1 caligmasinda, 8. sinifa devam eden 6grencilerde yenilenebilir
enerji kaynaklar1 ve stirdiiriilebilirlik kavrami hakkindaki algilar1 incelemeyi hedeflemistir.
"surdiiriilebilir ev ¢izimleri", "ac¢ik uglu soru formu” ve “kelime iliskilendirme testi"
kullanilarak bazi veriler elde etmistir. Calisma sonunda oOgrencilerin siirdiiriilebilirlik
unsurlarin1 ifade etmelerine ragmen agiklama ve iligskilendirmede yetersiz kaldiklar

tespitinde bulunmustur.

Dogru (2020) ise ¢alismasinda, STEM (Science, Technology, Engineering ve
Mathematics) etkinlikleri ile desteklenen egitim programimnin ogrencilerin cevresel
farkindaligina etkisini incelemistir. Arastirma sonucunda hem STEM programinin geri

doniisiim algisinda farkindalik sagladig1 sonucuna varmistir.

Orak (2022), kavram haritalariyla yenilenebilir enerji kaynaklari konusunda
yurlittigli yiiksek lisans tez arastirmasinda, fen bilgisi Ogretmeni olacak Ogretmen
adaylarinin akademik basarilart ve tutumlart {izerine etkisini incelemeyi amaglamistir.

Arastirmada kavram haritalarinin 6grenci basarisini arttirdigi sonucuna ulasilmistir.

2000-2022 yillar1 arasinda Tiirkiye'de yenilenebilir enerji kaynaklar1 ve geri
doniisiim tlizerine yiiriitiilmiis tez arastirmalari, Kagmaz’in 2022 yilindaki tez ¢alismasinda
incelenmistir.107 yiiksek lisans tezi, 19 doktora tezinin incelendigi arastirmada, arastirma
yillari, rneklem gruplari, veri toplama araglari, arastirma tiirleri, konular1 YOK Ulusal Tez
veri tabani lizerinden c¢alisilmistir. Taramalarin sonucunda en fazla ¢aligmanin 2019 yilinda
yapildig1 ve daha cok yiiksek lisans tezlerinin yer aldig1 ortaya ¢ikmistir. Kagmaz, en fazla

tercih edilen yontemin ise nicel arastirma oldugu sonucuna varmaistir.

Tiirkiye’de siirdiirtilebilirlik ve yenilebilir enerji konusunda yapilan bir diger
caligmada ise Altunbey 2022 yilinda geri doniisiim konusunda egitsel oyunlarin dgrencilerin
geri doniisiim farkindaligina etkisini incelemistir. Bu pratikler ile uygulamanin ¢ocuklarda

geri doniisiim ve ilgili konularda farkindaligi destekledigi ifade edilmistir.
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24 farkl1 devlet tiniversitesinde 6grenimlerini siirdiiren 776 fen bilgisi 6gretmenligi
adaylari ile yapilan ¢alismada ise; Demir (2024), yenilenebilir enerji kaynaklari konusundaki
ogrencilerin farkindalik diizeylerini 6lgmek i¢in bir 6lgme araci gelistirmeyi hedeflemistir.
Calismanin sonucunda 26 madde ve 4 alt boyuttan olusan dlgme araci gegerli ve giivenilir
bulunarak Likert tipindeki besli degerlendirme 6lg¢egi olan yenilebilir enerji kaynaklar
farkindalik dlgegi (YEKAFO) gelistirilmistir.

Sirdiiriilebilirlik konusunda yiiriitiilen bir bagka ¢alismada ise; Konoralp (2024),
ekoloji okuryazarlig1 ile orman okullarinin, 6grencilerin direk deneyimleme ve uygulama
sans1 buldugu siirdiiriilebilir egitimin hayata geg¢irildigi ve sekillendirildigi bir egitim modeli
esas alinmistir. Konoralp, orman okullariin dogayla olumlu bag kuran 6grencilerin gevre
bilincine sahip bireyler olarak yetismesine katkida bulunduguna isaret etmis ve
stirdiirtilebilirlige katkida bulunabilmek i¢in bu okullarin daha fazla desteklenmesi gerektigi

lizerinde durmustur.

Soylemezoglu ve Planali (2024), siirdiiriilebilirlik kavramlarinin alt olgularinin
iiniversitelerin paydaslari tarafindan nasil algilandigini ortaya koymak amaciyla yaptiklari
calismada, kurumsal akreditasyonunu tamamlamis bir devlet {iniversitesinde 6grenimlerini
sirdiiren 165 lisans Ogrencisi ile calismistir. Elde edilen bilgilerden 6grencilerin
strdiirtilebilirlik algisinda “hijyen”, “kalite”, “geri doniislim” gibi kavramlarin énemli bir

yere sahip oldugu goriiliirken ortak bir siirdiiriilebilirlik anlayisinin olmadig1 anlasilmistir.

Uniivar vd., (2024) siirdiiriilebilirlik kavrami ile kurum kiiltiirii arasindaki iliskiyi
ortaya koymak icin nitel bir c¢alisma yapmislardir. Calismada igsellestirilmis
stirdiiriilebilirlik  kavramimin  kurum kiiltiiriini  olumlu yonde etkiledigi sonucuna

varmiglardir.

Tiirkiye’de egitim politikalarinin belirlenmesinde ¢evre egitimi ve siirdiirtilebilirligin
etkilerini arastiran bir calisma ile Ozardic vd., (2024) ozellikle cevre egitimi ve
stirdiiriilebilirlik kavramlarinin biitlinlestirilmesinin, daha genis bir perspektiften bakmaya
imkan sagladigini belirtmektedirler. Calismalarinda bu bakis agisi ile belirlenen politikalarin
hem toplumsal yarara hem de bilin¢lendirilmis bireyler ile siirdiiriilebilir bir yasam tarzinin

desteklenmesine fayda saglayacagini ifade etmislerdir.
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Kocabas (2024), calismasinda iklim degisikliginin sonucu olarak yasanan ve
yasanacak su kitligi ile miicadele etmek icin “suya duyarl kentsel planlama ve tasarim”
caligmalarina agirlik verilmesi gerektigini ifade etmistir. Ayrica kurumlarin is birligi
icerisinde calisarak, verimliligi arttiran yenilik¢i caligmalarla desteklenmesi ve uygun

firsatlarin yaratilmasi gerektigini de vurgulamstir.

Yigit ve Keten (2024) ise gegmiste kaybedilen sulak alanlarin tekrar kazanilmasi i¢in
koruma c¢aligmalar1 yapildigini ve bu g¢alismalar sayesinde giiniimiizde sulak alanlarin
sayisinin gittikge arttigini ifade etmislerdir. Ayrica siirdiiriilebilir bir yonetim anlayisinin
ortaya koyulabilmesi icin yillara gore sulak alan sayilarinin degerlendirilmesinin yapilacak

planlamada faydali olacagini belirtmislerdir.

Tiirkiye’de ve diinyada yapilan g¢aligmalar incelendiginde ekoloji ve cogunlukla
cevre bilinci olusturulmasi konularinda yapilan c¢alismalar daha sonraki yillarda
stirdiiriilebilirlik ve yenilebilir enerji kaynaklarinin hem o6gretmen adaylarina hem de

ogrencilere uygulanmasi ile model ve 6lgeklendirme konularinda yogunlasilmistir.

2.4. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimimin Tarihsel Gelisimi ve Okul Oncesi

Egitim

Insanlarin yasamlar1 agisindan ciddi bir konuma sahip olan egitim, duragan ve
statilkocu bir anlayisla siirdiiriilemeyecegi i¢in iilkeler bilim, sanat ve teknoloji gibi ¢esitli
alanlardaki gelismelere bagli olarak ogretim programlarim1 da glincelleme geregi
duymaktadir. Bu sayede programlarin giincellenmesinin yani sira kullanilan &gretim
sistemlerinin eksiklerinin de tespit edilmesi ve ihtiyac duyulan alanlarda caligmalar

yapilmasi hedeflenmektedir (Kesercioglu vd., 2001).

Diinya’da egitim vizyonu belirlenirken ¢erceve planlar hazirlanmistir. Bu planlardan
en dikkat ¢ekici olani Amerikada uygulanan “e Partnership for 21st Century Skills”(P21)
isimli cer¢eve programidir. Bu cerceve ihtiya¢ duyulan alanlarin tespiti ve yapilmasi
gerekenler ile ilgili somut bir plan sunan bir kurum olarak kargimiza ¢ikmaktadir. 2000’11
yillarda yayimlanan bir¢ok raporda 21.ylizyil becerilerinin neler oldugu, bu becerilerin

uygulama ve degerlendirme siireglerinin nasil yapilacag: ile ilgili bilgilendirmeler yer
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almaktadir. P21°de beceri gelisimi merkeze alinmis 6grenmenin okul i¢i ve okul disi
ortamlarda aktif yasam deneyimlerine dayanmasi gerektigi ifade edilmistir (Yeniay Uskiiplii,
2019). Birgok sirket ve kurum bir araya gelerek bu ¢erceveyi olusturmustur. Bu ¢erceve plan
okul 6ncesi donemden baslayip lise doneminin sonuna kadar kazanilmasi gereken becerileri

ve gercek yasam hedefleri olan kariyer, meslek secimi gibi yeterlilikleri de ele almistir

(Beers, 2011; Brown, 2018; Johnson, 2009; Lamb vd., 2017).

PTOY is birligi merkezinde ele alarak, farkli 6grenme gruplari ile 6grenme
merkezlerinin olusturulmasi bu g¢er¢evede yer almaktadir (P21, 2015). Gelecege yonelik
egitim vizyonu belirlenirken, degisen dilinya diizeni, giincel egitim modellerinden
yararlanarak egitim-politika entegrasyonunun saglanmasini zorunlu hale getirmistir. Bu
degerlendirmeleri yaparken ulasiimak istenen hedefler, kullanilan yontem ve stratejiler ile
sekillenmistir. John Dewey’in egitim goriislerinin bigimlendirdigi PTOY bunlardan biridir.
XX. yy. da etkin olan ilerlemecilik felsefesini temel alan bu yaklasimin ortaya ¢ikisinda
Bruner’in “bulus yoluyla 6grenme”, Kilpatrick’in “proje metodu” ve John Dewey’in
“yeniden yapilandirmaciligr” Thelen’in “grup arastirmasi modelleri” 6grenme goriislerinin
etkili oldugu sdylenmektedir (Korkmaz ve Kaptan, 2002). Italya’da 1950°li yillarda
uygulanan Reggio Emilia programinin temelinde projelerin yer almast PTOY’ nin énemini
yansitmaktadir.1983’te Howard Gardner’in ¢oklu zeka teorisi ile farkli yaklagimlar da 6nem
kazanmakta ve es zamanli olarak Katz ve Chard proje yaklagimi iizerine yaptiklar
caligmalarini ortaya koymaktadirlar. Katz ve Chard’in proje yaklagimu ile ilgili kitab1 ile
Kuzey Amerika okullarinda uygulamali egitime ilginin arttig1 goriilmektedir (Clark, 2001,
2006; Katz, 1998; Katz ve Chard, 2000).

PTOY bilgi, beceri, duygusal, ahlaki 6zelliklerin yani sira bilissel yasantilar1 da
biitlinsel olarak destekleyerek kalic1 6grenmeyi hedeflemektedir. Cocuklarin kendi yasantisi
yoluyla bireysel farkliliklara saygi duyarak ve birbirlerini destekleyerek 0Ogrenme
firsatlarinin sunulmasi yaklasimin diger hedefleri arasinda yer almaktadir. Egitim siirecinde
karsilagilan sorunlar siirecin bir parcasi olarak degerlendirilmekte ve glinlilk yasam

becerilerinin sinifta desteklenmesi saglanmaktadir (Temel vd., 2004).

Diinyada da siklikla kullanilmaya baslanan bu yaklagim; gelisimin tiim alanlarini ele

almay1 hedeflemektedir. Bu sayede 6grenilmesi istenen bilgiler derinlemesine bir sekilde
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siire¢ icinde verilebilmektedir. Giinliik yasam deneyimlerinde karsilasilan sorunlarin
¢Oziimi alternatif diisiinme becerileriyle iliskili olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Karsilagilan
bu sorunlarla bas edebilmede olumlu sonuclar veren PTOY icin farkli tanimlamalar

yapilmistir (Temel vd., 2004).

Ozkar’a gore (2017) gercek hayatta karsilasilan sorunlara bireyin farkli agilardan
bakmasini saglayan, etkili ve sorgulayict diisiinme yetenegini destekleyen bir 6grenme
yaklagimidir. Boyaci (2022), bilgiyi 6grenmenin yani sira 6grenme deneyimi sirasinda
yasanan anlamli siire¢ olarak ifade etmektedir. Saracaloglu vd., (2006) ise PTOY bilimsel
ilkeler ve temel bilgiler 1s181nda kendi hizinda ilerleyen 6grencilerin daha 6nce edindigi
bilgileri kendi ydnlendirmesi ile bir araya getirdigi smif i¢i caligmalar olarak
tanimlamaktadirlar. Bu tanimlardan yola ¢iktigimizda PTOY &grenciyi merkeze aldig1 ve

kendi hizlarinda 6grenme siireclerine katkida bulundugu sonucuna varilabilmislerdir.

Bu oOgrenme yaklasiminda proje calismalar1 iki temel bilesenden meydana
gelmektedir. Faaliyetlerin baslangicini yonlendiren bir soru veya sorundan yola ¢ikilarak
baglayan proje, merak edilen sorunun cevabini veren {riin ya da bir dizi eserle
sonuglanabilmektedir. Ogretmenin yonlendirmesinde olan 6grenciler bu siiregte sorumluluk
alarak etkinlik merkezinde yer almaktadir (Blumenfeld vd., 1991). Bu yaklasim 6grencilerin
hem bireysel hem de grup calismalariyla katilimina imkéan verdigi belirtilmistir (Demirel,
2005).

Egitim siirecleri planlanirken kullanilan yaklasim verilmek istenen bilgi kadar
onemlidir. PTOY farkl1 gelisim alanlarimi destekleyen bir yaklasim oldugu icin uygulamay1
baslatmadan 6nce detayli bir hazirlik siirecine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu hazirlik siirecinde
egitimcinin ¢alisilacak konu hakkinda derinlemesine bilgi edinmesi, proje siirecinin verimli
ilerleyebilmesi agisindan olduk¢a onemli goriilmektedir (Hamurcu, 2003). Egitimcinin;
Ogrenci potansiyelini en {ist diizeye ¢ikarabilmek adina dogru sorular1 sorarak proje siirecini
baglatmasi siirece olumlu yonde katki vermektedir. Ne 6gretmeli? En iyi hangi yollarla
ogretilebilir? Ogrenme siirecine kimler dahil edilebilir? gibi sorulara verilen cevaplar proje

stirecinin verimli gegirilmesine imkan saglamaktadir (Oguz vd., 2014).
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Katz ve Chard (1992) proje siireglerini; baslangig, arastirma ve sonuglandirma olmak

iizere 3 asamada ele almaktadir.

1)Baslangic: Proje konusunun belirlenmesi i¢in yapilan beyin firtinasi, sahip olunan
on bilgilerin ortaya konmasi ve ardindan planlamanin yapilmasi siireclerini igcermektedir.
Hazirlanan takvim ile hangi basligin ne kadar siirede ele alinacaginin bilinmesi, 6grencilerin
zamana yoOnelik sorumluluk almasini olumlu yonde etkilemektedir. Grup iginde gorev
paylasiminin  yapilmasi, Ogrencilerin aidiyet duygusunu gelistirmekte ve igsel
motivasyonunu gii¢lendirmektedir (Korkmaz ve Kaptan, 2002). Yapilacak olan geziler,
etkinlikler, davet edilecek konuklarin planlamasi baslangi¢ asamasinda yapilmaktadir. Proje
stirecinin bu asamasinda ilgi ¢ekici olmak ve her ¢ocugun deneyimlerini paylagmasini
saglamak aktif katilim agisindan olduk¢a 6nemlidir. Bu asamada veli mektuplar1 ya da
toplantilar ile yapilan aile bilgilendirmeleri aile is birligine de katkida bulundugu ortaya

koyulmaktadir (Katz ve Chard, 2000).

2)Arastirma: Planlanan etkinliklerin uygulanmaya baslandig1 asamay1 ifade
etmektedir. Alan gezilerinin gergeklestirildigi, alaninda uzman kisilerin davet edildigi, aile
katilimu etkinlikleri ile velilerin siirece dahil edildigi, cocuklarin merak ettigi sorulara cevap
arandig1 arastirma asamasinda egitimci yonlendirici olmaktadir. Ayrica egitimci; yaptigi is
boliimii ile ¢ocuklara olumlu destek vererek Ogrencilerin yeni yollar bulmasina yardim

ederek sitireci etkili hale getirdigi belirtilmistir (Korkmaz ve Kaptan, 2002).

3)Sonuglandirma: Bu asama ¢ocuklarin neyi 6grendiginden c¢ok nasil 6grendiginin
onemli gorildiigl ve kendilerini ifade etmelerine firsat verildigi asamadir. Proje siirecinde
ortaya ¢ikarilan {rlinlerin sergilenmesi, sarki, siir gibi iriinlerin paylasilmasi, kisaca
istenilen her tiirlii etkinligin okul arkadaslari, veliler, 6gretmenler gibi gruplara sunumunun
yapildig1 asamadir. Egitimci sergi siirecinde 6grencilerine mekan ayarlamasi, zamanlama
gibi konularda destek olarak kendi 6grencilerin tiriinlerini yaratici bir sekilde sunmalarina
imkan taninmaktadir (Katz ve Chard, 2000).

Korkmaz ve Kaptan (2001) ise PTOY’nin ayrintili olarak asagidaki 6 maddeden

olustugunu vurgulamislardir. Bunlar ise;
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e Konular ve alt konular1 kendisi igerisinde kategorize etme,

e Gruplarin projeye yonelik planlarini olusturma,

e Projenin uygulanmast,

e Sunu planini yapma,

e Sunuyu gergeklestirme,

e Degerlendirme seklindedir. Bu tez ¢alismasinda ise 6 madde 4 ana baslik altinda

ele alinmstir.

Projeyi uygulama stirecinde 6gretmen rehberliginde 6grencilere konular sunulmakta
ve dgrencilerin kendi aralarinda fikir aligverisinde bulunmasina imkan verilmektedir. Farkli
diisiinme yollarinin tesvik edildigi bu 6grenme yaklasiminda ogrencilerin is boliimii
yapmalar1 saglanmakta, veri ve kaynak taramasi yapan gruplarin diisiinme becerilerinin
gelismesine destek verilmektedir. Ogrencilerin 6grenme deneyimlerini hangi yolla
sergileyecegi hakkinda bilgi alan ve gerekli yonlendirmeleri yapan 6gretmen sunularin
hazirlanmasin ~ sirasinda  koordinasyonda gorev —almaktadir. Proje  ¢alismasinin
sonlandirilmasindan sonra geri doniitler paylasilmaktadir (Korkmaz ve Kaptan,2001).
PTOY"’ de konu belirlenmesi, projenin uygulanmas1 ve sunum yapilmasi kadar énemli olan
bir diger baslik geri doniitler ve degerlendirme siirecidir (Korkmaz ve Kaptan, 2002).
Degerlendirme siirecinde 0Ogrencilerin ve projenin rehberligini {iistlenen Ogretmenin
hedeflere nasil ve ne kadar ulastiginin tespit edilmesini saglayan bu asama, 6grenme
deneyimi hakkinda bilgi vermektedir (Karabacak vd., 2024). Hem 6grenci hem de egitimci
acisindan olduk¢a 6neme sahip olan bu asama yeni yapilacak projelere ilham kaynagi
olmaktadir. Bu sayede ogrenciler bireysel olarak ve grup igerisinde degerlendirilerek,
ogrencilerin yeterlikleri veya eksiklikleri ortaya konulmaktadir (Korkmaz ve Kaptan, 2002).
Ayrica proje siirecinde ¢ekilen fotograflar ve alinan kayitlar 6grencinin gelisimini izlemede

fikir verebilmektedir (Katz ve Chard, 2000).
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Coskun (2004) ise proje ¢alismalarimi Korkmaz ve Kaptan’in (2001-2002) yaptiklari
calismalardan farkli olarak ele almis ve PTOYyi 4 baslikta toplamistir. Calismasinda bu
basliklar1 6grencilerin bir konu tizerinde derinlemesine aragtirmalar yaptig1 “konu ile iligkili
projeler”, konunun smirlarii grencinin ¢izdigi ve yaraticiligi destekleyen “agik uclu
projeler”, belli bir kalip cercevesinde caligmalarin ilerletildigi “kaliplasmis projeler”,
ogretmenin 0grencileri malzemeler hakkinda daha 6nceden bilgilendirdigi konu ile ilgili bir

iirlin ¢ikartilan “yapilandirilmis projeler” olarak ifade etmistir.

Bilimsel siireclerin etkin kullanimimin 6n plana c¢iktig1 giiniimiizde proje
caligmalariyla desteklenen 6grencilerin duygu ve diisiincelerini farkli yollarla ifade etmesine
olanak saglayan PTOY bilgiye ulasma yollarinin bulunmasi sirasinda aktif rol alabilmekte
ve bilgi edinimin getirdigi Ozgiiven sayesinde c¢aligmalarimi farkli insanlarla
paylasabilmektedir (Temel vd., 2004). Erdem’e gore (2002) PTOY ile sekillenmis bir egitim
programinda, dgrenci kendini grubun bir pargasi haline getirerek is birligi i¢inde ¢alisma
becerisini gelistirmektedir. Ait oldugu ekibin bir pargasi olarak sorumluluk almakta ve
sorumluluk bilinciyle derinlemesine bilgi edinmektedir. Proje ¢alismalarinda 6gretmen
yonlendirmesiyle birlikte yol alan 6grenci, projenin tasarlanmasi siirecinden baslayarak,
yuritiilmesi ve sonuglanmasina kadar gegen zaman diliminde planlama ve koordinasyon
becerilerini gelistirme sans1 yakalamaktadir. Ayrica digsal yardima daha az ihtiya¢ duymakta
ve bu sayede igsel motivasyonu ile yaraticilik yoniinii gelistirmektedir. PTOY ile
ogrencilerin basarili oldugu alanlar tespit edilerek, basar1 duygusunu yasamasina imkan
saglanmakta ve yetenekleri dogrultusunda ilerleme sansi elde etmektedir (Korkmaz ve
Kaptan, 2002). Calisma alanini belirlerken kendi ilgi ve ihtiyaglarin1 g6z onilinde tutan
cocuk, Ogretmen rehberliginde fakat aktif bir sekilde calisma siirecinde yer almaktadir.
Ayrica hem yerel hem de kiiltiirel 6zelliklerin programa dahil edilme imkanmin yiiksek
olmasi nedeniyle istenilen bdlgelerde rahatlikla uygulanma sansina sahiptir (Oztiirk, 2013).
Bu nedenle PTOY, egitim programina bir takviye olarak diisiiniilmekten ¢ok tamamlayici
olarak planlanmalidir. Ogrenme bir siiregtir ve bu siirecte farkli bilesenlerin etkilesimi s6z
konusudur. Segilen konu, O0grenme yaklasimi, biligsel siirecler, degerlendirme sekli
bilesenlerden bazilaridir. Ogrencinin ilgi duydugu konuda giinliik hayatta karsilasabilecegi
sorunlarla bas etme yontemlerini deneyimlemesi, i¢sel motivasyonunu arttiracak bir gii¢
olmaktadir. Bu durum kalic1 6grenmeyi saglayan Onemli bir unsur olarak karsimiza

cikmaktadir (Bayraktar, 2015). Proje ¢aligmalarinin amaci sonug elde etmek degil, siire¢
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icinde 6grencilerin deneyimler elde etmesini saglamaktir. Her yoniiyle ele alinan konularin
bireysel, kii¢iik gruplar ya da nadiren de olsa tiim sinif olarak ¢alismaya imkan vermesi
miimkiindiir. (Katz, 1994; Katz ve Chard, 2000;). Bu sayede her 6grencinin kendini rahat
hissedebilecegi bir grenme ortami olusturmaktadir. Nitekim PTOY” de aile katilim1 ve aile
iletisimi 6nemli yer tutmaktadir. Proje siirecinde ebeveynlerle diizenli araliklarla bilgi
aligverisi yapilmakta, uygulama siirecinde farkli fikirlerle katilimlar1 saglanmaktadir. Bu
sayede pozitif bir egitim ortamina katkida bulunurken ayni zamanda ¢ocuk aile iletigimi

giiclenmektedir (Edwards vd., 1996).

Ogrenme siirecinde farkli yaklasimlarin ortaya ¢ikmasindaki temel sebep, grenmeyi
daha verimli ve kalic1 hale getirmektir. Ogrenilmesini istedigimiz tiim kavram ve beceri,
dogru strateji ve kaynaklar kullanilarak kazandirilmaktadir. Fakat burada 6nemli olan nokta,
hangi becerilerin hangi yontem ile verilmesinin dogru oldugunu tespit etmektir. Aksi
takdirde istenilen sonuca ulasilamayacaktir. Bu olumsuzluklar 6grenci ya da 6gretmen
kaynakli olabilecegi gibi uygulamanin yapildig1 yer ile iliskili de olabilmektedir. Proje
tabanli 0grenme yaklasimi da birgok olumlu o6zellige sahip olmasina karsilik &gretim
stirecinin karmasik ve yonetimin zor olmasi gibi olumsuz yonleri de i¢cinde barindirmaktadir.
Uygulama siirecinin en 6nemli paydasi olan 6gretmenin yeterli donanima sahip olmamasi ve
planlama yetersizligi gibi etkenler siirecin zorlagsmasina sebep olmaktadir. Egitimeci bu
sorunlarla bas edebilmek icin proje seciminden baglayarak, uygun gruplar belirlemeli,
ihtiya¢ duyulacak materyalleri dnceden tespit ve temin etmelidir. Ayrica egitimcinin saglikli
degerlendirmeler yaparak proje ¢alismalarini verimli hale getirmesi gerekmektedir (Uziak,
2016).

Ayrica 6grenme siirecinde yeni ve farkli yaklagim tarzlari benimsenirken uygulanan
egitim yontemlerinin siirekli degisen ve gelisen teknolojik ilerlemeler ile uyum saglamasi da
teknolojiden yeterince yararlanamamasina neden olmaktadir. Bu durumda 6gretmenlerin
teknolojik eksikleri gidermek i¢in gesitli ihtimalleri arastirmasi gerekmektedir (Karabacak
vd., 2024).

Ogrenciye odaklanan proje tabanli 6grenme yaklasimi, dgrencinin tiim gelisim

alanlarina hitap etmektedir. Her oOgrencinin farkli 6grenme yollarina sahip olmasi,

47



etkinliklerin de bu yonde planlanmasii gerektirmektedir. Fakat 6grenci sayisini bireysel
becerilere gore planlamak zordur. Bu zorluk kii¢iik gruplar planlanarak ortadan kaldirilabilir.
Bu ogretim yaklasgiminin uygulanmasinda zamanin sinirlandirilmasi da bir olumsuzluk
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Cilinkii belli zamanda tamamlanmasi gereken sorumluluklar,
Ogretmen tarafindan takip edilmez ise Ogrencinin yetersiz kalmasina sebep olabilir. Bu
nedenle 6grencinin deneyimlerinin zenginlesmesi i¢in gerekli destegin O6gretmen ve

yoneticiler tarafindan verilmesi 6nem arz etmektedir (Geng, 2015).

Bu olumsuzluklarma ragmen PTOY" nin istenilen her konuda kullanilabilir olmasi
biiyiik bir avantaj olarak goériilmektedir. Giiniimiizde odak noktasi haline gelen ve egitim
programina entegre edilmeye calisilan ¢evre sorunlarinin ¢6ziimii, ¢evre bilinci
olusturulmasini i¢ine alan ¢evre okur yazarligi i¢in olduk¢a kullanighh bir 6grenme
yaklagimidir. Fakat 6gretmenin, yaklasimi kullanmada istekli olmasi ve yeterli donanima
sahip olarak 6grencilerle ¢alismasi proje siirecinin verimli ilerlemesini saglarken tam tersi
durumda yaklasimin uygulanmasi zorlasmaktadir (Elder, 2003). Bitmeyen merak duygulari
ile hareket eden cocuklar, bilgi edinmede oyun, gozlem, kesif gibi yollar1 siklikla
kullanmaktadir. Cevre etkilesimi ile yasanan deneyim siireci bilgi edinmede Onemli
avantajlar saglamaktadir (Kefi, 2004). Bu baglamda egitimin ne sekilde verilmesi gerektigi
sorusu onem kazanmaktadir. Diinya ytizyillar boyunca birgok canliya ev sahipligi yapmakta
ve insanlarm gelisiminde temel imkanlari saglayan bir hazine gorevi gormektedir. ilk
zamanlarda dogayla uyumlu bir yasam siiren insan, teknoloji ve sanayi alanlarindaki hizli
gelisimlerle birlikte artik doganin hakimi gibi davranmaktadir. Asir1 kullanilan kaynaklar,
kirliligi beraberinde getirirken, gida ve enerji gibi ihtiyaglar hizla artmakta dogaya verilen
bolgesel zararlar kiiresel boyuta ulasmaya ulasmaktadir. Bu nedenle; kiiresel 1sinma, plastik
atiklarin ¢oklugu, hava ve su kirliligi, biyogesitlilige geri doniigsiiz verilen tahribatlar tiim
tilkelerin uzun vadeli planlar yapilmasi ihtiyacini dogurmaktadir (Uslu, 2024). Bu planlardan
bir tanesi de egitimdir. Siirdiiriilebilir kalkinma planlarinda ele alindig1 gibi “nitelikli egitim”
ile yola ¢ikarak ¢evresel farkindalik saglanmasi amaglanmaktadir. Bu nedenle okul 6ncesi
donemde ¢evre egitimi vermek onem kazanmaktadir. Erken donemde ¢evresini fark eden
cocuk, cevre sorunlarinin ¢dziilmesinde kritik 6neme sahip olurken, ekolojik duyarlilik da
cevre egitimi ile pekistirilmektedir. Ogrenme siirecinin dogumdan itibaren tiim gelisim
alanlari i¢ine alarak hizla ilerlemesi, okul dncesi doneme yapilacak egitim yatirimin

onemini ortaya koymaktadir. Bu siiregte aileden baslayarak, tiim egitim kurumlarina 6nemli
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gorevler diismektedir (Giilay ve Duran-Oznacar, 2010). Cocuklar 6grenirken tiim duyularini
kullanmaktadir. Merak ve tutku ile dolu olan gocuklarin bu egilimlerini uygun 6grenme
firsatlar1 ile desteklemek ve ¢ocuklara doga ile biitiinlesen bir yagam sekli sunmak bilingli
bireyler yetistirmek agisindan 6nemli goriilmektedir (Kahriman Pamuk, 2021). Ciinkii ¢cevre
konusundaki farkindaligin erken donemde saglanmasi kalict Ogrenmeyle davranis
degisikligi olusturulmasina imkan tanimaktadir. Bu nedenle 0-6 yas araligindaki 36-72 aylik
cocuklarin egitim 6gretimini ifade eden okul dncesi doneme dikkat ¢ekilmektedir. Egitimin
ilk basamagi olan ve aile ortamindan ¢ikan cocuk i¢in okul oncesi donem tiim gelisim
alanlarim1 uyaric1 ¢evresel ozellikler tasimaktadir (Kildan, 2010). Kritik donem olarak
degerlendiren bu siire¢ birgok arastirmaci tarafindan da g¢evre bilincine sahip nesiller
yetistirmek agisindan 6nemli goriilmektedir (Basile, 2000; Chawla,2007; Hsu, 2009; Sward,
1999). Ogrenme ortami, kullanilan teknolojik materyaller, kisiler aras iliskiler gibi etkenler
ogrenmede kritik donemi kapsayan bu siirecte egitim ile desteklenmektedir. Ayrica okul
oncesi donem gocuklar siirekli bir gelisim ve degisim igerisindedirler. Cevrelerini anlamaya,
yorumlamaya ve sorgulamaya istekli olduklar1 bu doénemi degerlendirmek, hedeflenen
niteligin artmasina katkida bulunmaktadir (Koksal ve Alpagut, 2004). Okul 6ncesi doneme
yapilan katkilar ayn1 zamanda gelecege de katkida bulunmak demektir. Cocuk gelisiminde
hassas donemleri i¢inde barindiran okul Oncesi egitimini bir firsat olarak degerlendirmek
cocugun kendisine fayda sagladigi gibi topluma da olumlu yonde katki saglamasi agisindan

onemli goriilmektedir (Bekman, 2003).

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar;

e Deneyimler ve kesiflerle ¢evrelerini tanimaya ¢alismaktadir.

o Kesif siirecinde sekillenen ¢ocugun dil, sosyal, bilissel, psikomotor ve bedensel

gelisimi ¢ok hizli seyretmektedir.

e Ayrica okul Oncesi donemde edinilen becerilerin yetiskinlikteki tutum ve
davranislart olumlu yonde etkiledigi ifade edilmektedir (Alisinanoglu ve
Kesicioglu, 2010). Istendik davranislarin elde edilmesi sosyal gelisimin bir
pargast olsa da toplum i¢inde bu siire¢ karmasiklasabilmektedir (Bolat, 2021). Bu
karisiklign daha yonlendirilebilir hale getirmek icin PTOY ile desteklenen
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programlar 6grenci ihtiyaglarina cevap verme imkani bulmaktadir. Ayrica sosyal-
duygusal gelisimde destek ihtiyaci hisseden 6grenciler i¢in 6gretmenlerin farkli
stratejiler kullanmasi yaganmasit muhtemel olan davranis problemlerine engel
olmaktadir (Uysal vd., 2010). Bu alanda yapilan arastirmalar PTOY ’nin okul

oncesi donem ¢ocuklarinda olumlu etkileri oldugunu ortaya koymaktadir.

Kiikiirt (2021), okul 6ncesi donemde temel bilgilerin alinmaya en hazir zaman olan
kritik donemde ¢evre bilincini edinebilmesi i¢in Kars il merkezinde 48-66 aylik ¢ocuklarla
caligsmistir. Sanat etkinlikleri ve proje yaklasimi ile olusturulan ¢aligsma, deneysel yontemle
yuriitiilmiis ve ¢ocuklara “gevre bilinci testi” uygulanmigtir. Sanat etkinlikleri kullanilarak
olusturulan ¢evrenin ¢ocuklarda ¢evreye yonelik biling olusmasinda etkili oldugu

gOriilmiistiir.

2016 yilinda Erol tarafindan yapilan arastirmada proje tabanli egitim yaklagimiyla
hazirlanan aile katilmli ¢evre egitim programin 5-6 yasindaki 6grencilerde ve onlarin
ailelerinde g¢evreye karsi tutum ve davranislarina ne yonde etki ettigi incelenmistir. Yari
deneysel desenle yiiriitiilen galisma, on test ardindan son test ve devaminda izleme testi
seklinde li¢ basamakta yiriitiilmiistiir. Bu ¢alisma ile elde edilen bulgularin alan yazini ile
paralel sonuglar verdigi, aile ve yakin ¢evrenin gevre egitiminde 6nemli bir etkiye sahip

oldugu goriilmiistiir.

Salli (2011), 48-60 aylik olan okul 6ncesi egitime devam eden Ogrencilere geri
doniisiim terimini vermek igin ¢aligmustir. Istanbul da yer alan {iniversiteye bagl uygulama
anaokulunda 12 kiz 18 erkek toplamda 30 ¢ocuk ¢alisma grubunu olusturmustur. Proje
tabanli 6grenme yaklasimiyla geri dontisiim kavramini g¢ocuklara vermek igin hazirlanan
egitim programi § hafta slireyle uygulanmis ve ¢calisma 0n test ve ardindan son test yapilarak
deneysel model ile tamamlanmistir. Uygulama oncesi gruplarin bilgi diizeyleri birbirine
yakin iken uygulama sonrasinda dgrencilerin geri doniisiim konusundaki bilgilerinin arttig1

tespit edilmistir.

Sahin vd., (2011) hayattaki karmagik sorunlarin ¢oziilebilmesinde proje temelli
ogrenme yaklasimi iizerine yaptigi calismada 6 yas ortalamasina sahip 13 cocukla

calismigtir. Arastirmacilarin  gelistirmis olduklar1 bilimsel siire¢ beceri testi ve fen
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etkinlikleri ¢calisma grubuna uygulanmistir. Ogrenci sayisinin azlig1 nedeniyle kontrol grubu
olusturulamamis, 6n test ve devaminda son test ayni gruba uygulanmis; arastirmanin verileri
elde edilmistir. Proje sonunda c¢ocuklarin biligsel siire¢ becerilerinde anlamli farklilik

gorilmistir.

PTOY ile ilgili calismalar sadece okul dncesi dénemle sinirli kalmamistir. Farkli yas
gruplarinda da benzer ¢alismalara rastlanmaktadir. Benzer ve Sahin (2013), fen bilgisi
Ogretmenligi iizerine 6Zrenimlerini siirdiiren 6gretmen adaylarindan ulasgtiklart 74 6grenci
ile calismislardir. Calisma deneysel desende modellenmistir. Bu ¢alismada PTOY’ nin
dgrencilerin cevre sorunlarina kars1 ¢éziim bulabilmelerindeki etkisi incelenmistir. inceleme
sonucunda bu 6grenme yaklagiminin problem ¢oziimiinde olumlu etkisinin oldugu tespit

edilmisgtir.

Giiler’in (2024) yaptig1 ¢alismada, ilkokul 4. sinif 6grencileri, 6grenci velileri, okul
idarecileri ¢alismanin katilimci grubunu olusturmustur. Gozlem ve goriisme formlari
tutularak 8 hafta boyunca dosyalanmistir. Arastirmada PTOY” nin dil ediniminde dilin arag

olarak kullanildig1 ve dikkate alindig1 sonucu ¢ikmustir.

Bekereci (2022) bir devlet okulunun farkl: iki 8. siifinda 6grenim géren 60 6grenci
ile calismasini yiiriitmiistiir. STEM &grenme modelini uygularken kullanilan PTOY nin
ogrencilerin isteklerini arttifi ve daha eglenceli hale getirerek Ogrenci ilgisini cektigi

sonucuna varilmaistir.

Bayram ve Seloni (2014), ilkogretim 5. smifta 6grenimlerine devam eden
ogrencilerin fen ve teknoloji derslerindeki kavramlara yonelik tutumlarimi proje tabanh
ogrenme yaklagiminin ne yonde etkiledigini arastirmiglardir. 20’si deney 18’1 ise kontrol
grubu kapsaminda olmak tizere 38 6grenciyle galisilmistir. Fen bilgisi tutum 6lgegi, kavram
testi ve bilimsel basari testi bu arastirmanin O6lgme araglart olarak kullanilmiglardir.
Aragtirmanin sonuglari, bu yontemin geleneksel egitim yontemlerine gore bagarili oldugunu

ortaya koymustur.

Ozdener ve Ozgoban’m (2004) calismalarinda geleneksel 6grenme ydntemleri ile

proje tabanli 6grenme yaklagiminin karsilagtirmasi yapilmistir. Altincr simif 6grencisi olan
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75 dgrenci ile ylriitiilen ¢alismada bireysel farkliliklara 6nem verilmesi gerektigi belirtilmis

ve proje tabanli 6grenme yaklasiminin 6grenmeye olumlu yonde etkiledigi ifade edilmistir.

2.5. Siirdiiriilebilirlik Egitimi

Teknoloji ve sanayi alanindaki hizli gelismeler, dogal ¢evrede dnemli tahribatlara yol
acarak hava, su ve toprak gibi temel kaynaklari olumsuz etkilemistir. Bu durum, kiiresel
Olgekte tlkeleri 6nlem almaya zorlamis; uluslararasi anlagmalar, bildiriler ve raporlar
yoluyla ¢evreye yonelik tehditlerin kontrol altina alinmasi amaglanmigtir. Ancak yalnizca
karar almak ve politikalar olusturmak yeterli olmamis, ¢evre bilinci kavrami iilkelerin
oncelikli giindem maddesi haline gelmistir (Oztiirk, 2013). Geleneksel gevre egitimi
yaklagimlarinin yetersiz oldugu anlasilmis ve siirdiiriilebilir bir diinya olusturma hedefi

dogrultusunda daha kapsamli bir perspektif benimsenmistir (Ozdemir, 2007).

Cevre egitiminin 6neminin artmastyla birlikte, Milli Egitim Bakanligi ve Cevre,
Sehircilik ve Tklim Degisikligi Bakanlig1 arasinda 1999 yilinda bir protokol imzalanmis ve
farkl1 egitim kademelerinde c¢evre egitiminin yayginlastirilmas: hedeflenmistir. Bu
kapsamda, okul oncesi ve ilkokul seviyelerinde uygulamali gevre egitiminin artirilmas,
ortadgretimde belirli derslerde ¢evre egitiminin zorunlu hale getirilmesi, mesleki egitim
veren okullarda ¢evre konularina yer verilmesi ve 6gretmenler ile 6grenciler i¢in hizmet ici

egitim programlarinin diizenlenmesi planlanmistir (Onder ve Ozkan, 2013).

Siirdiiriilebilirlik egitimi, bireylerin bilingli tercihler yapmasinm tesvik ederek daha
yasanabilir, giivenli ve gelecek nesillere aktarilabilir bir diinya diizeni olusturmayi
amaglamaktadir (Gokmen, 2014). Bu dogrultuda, UNESCO (2017) tarafindan belirlenen
yeterlilikler cercevesinde egitim siireclerinin Ongoriisel, sistemik ve elestirel diisiinme,
biitiinlesik problem ¢6zme, 6z farkindalik, is birligi ve stratejik diisiinme gibi becerileri

kazandiracak sekilde diizenlenmesi gerektigi vurgulanmistir (Uslu, 2024).

Bu dogrultuda, 2024 Okul Oncesi Egitim Programi, 2013 y1l1 programina kiyasla ¢ok
boyutlu ve beceri temelli bir yaklasimla yenilenmistir. Program kapsaminda
stirdiiriilebilirlik, bilgi okuryazarligi, kiiltlirel farkindalik ve dijital beceriler gibi alanlarda

icerik diizenlemeleri yapilmis; atik yonetimi, israfin dnlenmesi, doga olaylari, canli yagama,
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saglikli yasam bilesenleri ve yenilenebilir enerji gibi temalar, ilk ve ortadgretim miifredatina
entegre edilmistir. Programin, 6gretmenlere rehberlik edecek anahtar kavramlar igermesi ve
ogrencilerin ¢evresel farkindaligini artirmaya yonelik bir ¢ergeve sunmasi amaglanmaktadir

(MEB, 2024).

Gelecek nesillerin yetistirilmesinde kritik bir role sahip olan 6gretmen adaylarmin
cevre duyarlilig ile egitim siireclerine katkida bulunmasi biiyiik 6nem tasimaktadir (Cabuk,
2021). Bu dogrultuda, yiiksekogretim kurumlarinda ¢evre egitimi giderek daha fazla 6nem
kazanmis ve ¢evre egitimi, ¢evre sorunlari, ¢evre hukuku gibi dersler, 2018-2019 akademik
yilindan itibaren bir¢ok programda zorunlu hale getirilmistir (Tiirkiye Cumhuriyeti

Yiiksekogretim Kurumu- YOK, 2018).

2.6. Insan Yasaminin Siirdiiriilebilirlige Etkileri ve Siirdiiriilebilir Kalkinma

Hedefleri

Insan yasamu, siirdiiriilebilirlik iizerinde belirleyici bir etkiye sahip olup cevresel,
ekonomik ve sosyal sistemlerin dengesini dogrudan etkilemektedir. Ozellikle sanayi
devriminden bu yana hizla artan niifus, kentlesme, enerji tiikketimi ve dogal kaynaklarin asir
kullanimi, kiiresel ol¢ekte cevresel siirdiiriilebilirligi tehdit eden temel unsurlar haline
gelmigtir. Iklim degisikligi, biyogesitlilik kaybi, ormansizlasma, su kithg ve toprak
erozyonu gibi sorunlar, insan faaliyetlerinin dogrudan bir sonucu olarak ortaya ¢ikmaktadir.
Fosil yakat tiiketimi, endiistriyel iiretim siirecleri ve bilingsiz tiikketim aligkanliklari, karbon
emisyonlarini artirarak iklim krizini derinlestirmekte ve Birlesmis Milletler’in Siirdiirtilebilir
Kalkinma Hedefleri (SKH) kapsaminda belitrlenen “Iklim Eylemi” (SKH 13), “Sudaki
Yasam” (SKH 14) ve “Karasal Yasam” (SKH 15) gibi hedeflerin ger¢eklesmesini
zorlastirmaktadir. Benzer sekilde, tarimsal faaliyetlerde yogun kimyasal kullanim ve su
kaynaklarinin agin tiiketimi, yalnizca ekosistem iizerindeki baskiyr artirmakla kalmayip,
ayn1 zamanda “Agliga Son” (SKH 2) ve “Temiz Su ve Sanitasyon” (SKH 6) hedeflerine
ulagilmasini da engelleyebilmektedir. Ancak insanin siirdiiriilebilirlige olan etkisi yalnizca
olumsuz yonleriyle sinirli degildir. Bilingli tliketim aligkanliklarinin  benimsenmesi,
yenilenebilir enerji kullaniminin yayginlastirilmast ve atik yoOnetimi stratejilerinin
etkinlestirilmesi, insanin dogaya olan olumsuz etkilerini azaltma potansiyeline sahiptir.

Ozellikle “Erisilebilir ve Temiz Enerji” (SKH 7) ve “Sorumlu Uretim ve Tiiketim” (SKH

53



12) kapsaminda gelistirilen politikalar, ¢evresel siirdiiriilebilirligi korumada kritik bir rol
oynamaktadir. Bununla birlikte, siirdiiriilebilir egitim programlar1 aracilifiyla bireylerde
cevre bilincinin artirilmasi, ekolojik farkindaligin erken yaslarda kazandirilmasi ve
stirdiirilebilir yasam pratiklerinin giinliik hayata entegre edilmesi, uzun vadede “Nitelikli
Egitim” (SKH 4) ve “Siirdiiriilebilir Sehirler ve Topluluklar” (SKH 11) hedeflerine

ulagilmasini destekleyecektir.

Sonug olarak, insan yasamu siirdiiriilebilir kalkinma siiregleriyle dogrudan baglantilidir
ve almacak bilingli kararlar hem ekosistem dengesinin korunmasini saglayacak hem de
gelecek nesillerin refahin1 giivence altina alacaktir. Giinlimiizde dongiisel ekonomi
modellerinin benimsenmesi, doga dostu teknolojilerin gelistirilmesi ve kiiresel is birlikleri
aracilifiyla siirdiiriilebilir politikalarin desteklenmesi, “Kiiresel Ortakliklar” (SKH 17)
hedefi dogrultusunda siirdiiriilebilir kalkinmanin temel taslarin1 olusturacaktir. Bu
baglamda, insanin dogayla uyum icinde hareket etmesi, siirdiiriilebilirligi tesvik eden
yaklagimlar1 benimsemesi ve kaynaklari bilingli kullanmasi, yalnizca ¢evreyi koruma ¢abast
degil, ayn1 zamanda toplumsal ve ekonomik refahin siirdiiriilebilirligi i¢in de hayati bir

gereklilik olarak kargimiza ¢ikmaktadir.

2.7. Okul Oncesi Dénemde Siirdiiriilebilirlik Egitimi

Insan potansiyelinin dogru sekilde degerlendirilmesi ve bu potansiyelin hedeflenen
en Ust noktaya ¢ikarilmasi erken yasta saglanan imkanlarla yakindan iligkili goriilmektedir.
Sosyal ve fiziksel ¢evrenin g¢ocuk gelisimine direk etki ettigi adeta sihirli yillar olarak
goriilen okul dncesi donem; ¢ocuga verilenler ve verilmeyenler ile degerlendirilmektedir.
Yeni dogan bir ¢ocuk aile kalitiminin etkileriyle sekillenirken disardan gelen uyaricilarla
hem olumlu hem de olumsuz yonde gelismektedir. Bu nedenle kisilik yapisini sekillendiren
yonlendirmelerin ne yonde yapildig1 oldukca 6nemli goriilmektedir (Oktay, 2000). Cocuk
egitiminin erken donemlerde verilmesi gerektigi bir¢cok diisiiniir tarafinda da ifade edilmistir.
Ornegin Orta ¢ag sairi Sadi; “Taze agaci istedigin gibi biik, kurudu mu, atesten baska bir
seyle dogrulmaz.” sdziiyle erken yasta verilen egitimin 6nemini vurgulamistir (Sayin, 1990).
Erken donemde verilen egitim sayesinde bir¢ok sorunun yaninda giiniimiizde kiiresel hale
gelen ¢evresel sorunlarinin da listesinden gelebilmek miimkiindiir. Cevre egitimi ile cocugun

cevresi arasinda kurdugu bag yakindan iliskilidir (Atasoy, 2015; Heimlich, 2010; Selanik
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Ay, 2010; Zembat ve Unutkan, 2001). Cevre kavrami ilk basta oldukga siradan bir sézciik
olarak goziikkse de tiim diinyada yiliklenen anlamla birlikte kapsaminin genisledigi
goriilmektedir. Cevre kapsami agisindan; canli yagsamini hem etkileyen hem de etkilenen bir
ozelliklere sahip olmasi dolayisiyla genis bir yelpazede ele almak gerekmektedir (Soydan
vd., 2015). Cevre kavrami Basal (2003) tarafindan tiim canlilarin hayatlarin1 devam ettirdigi
ve diger canlilarla iliski kurdugu ortam olarak tanimlanmaktadir. Bu baglamda ele
alindiginda ¢ocuklara verilen ¢evre egitimi ile bireylerin ¢ocuklarin bulunduklari ortami
kesfetmeleri, fark etmeleri ve ¢evreyi koruma bilincine dontistiirmeleri saglanabilmektedir
(Cevher- Kalburan, 2009; Nagra, 2010; Uzun, 2024.). Cevre egitiminde temel alinan
programlar bu farkindaliin saglanmasinda etkili olmaktadir. Giincellenen okul 6ncesi
egitim programinda da zengin Ogrenme deneyimleri araciliyla Ogrencilerin gelisim

diizeylerini maksimuma ulagmasini saglamak i¢in 6ngérmektedirler (MEB, 2024).

Bireylerin yetistirilme siirecinde ele alinan degerler, bireylerin ¢evreye karsi duyarl
olmaya yonlendirilmesi ve bunun i¢in kullanilan 6zendirici yontemler somut davraniglarin
ortaya ¢ikmasina etkili goriilmektedir (Giilay ve Onder, 2011). Erken dénemde kazanilan bu
davranislar, gelecek yasantilarin temelinde yer alan davramis kaliplarina donlismekte ve
istenilen davranislarin kazanilmasima da temel olusturmaktadir. Bu nedenle okul oncesi
donem temel ¢evre ve siirdiiriilebilirlik konularina olumlu tutum kazandirilmast agisindan
onemlidir. Palmer (1998) 6grencilere ¢evre egitimi verilirken {i¢ basliktan s6z etmistir. Bu
basliklar; 6grenme siirecini etkileyen beceriler, bireylerin tutumlari, bilgi ve anlama olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Cevresel konular, kirlilik, insanoglunun aldig: kararlar ile ¢evreyi
nasil etkiledigi ve etkilendigi, sosyal ve kisisel beceriler, inang, aligkanlik, problem
cozebilme gibi alt bagliklarin ise ¢evre tizerinde nasil bir etkiye sahip oldugu degerlendirme
stirecinde etkili olmaktadir. Bu baglamda ele alindiginda yarmin yetigkin bireyleri olacak
olan c¢ocuklar, bugiinden itibaren ¢evre bilinci ile yetistirilirse insanin doga ile savasinda
faydaci1 ¢oziimler bulabileceklerdir (Larson vd., 2010). Bu noktada ¢ocuklarin egitiminde
etkisi olan tiim kuruluslara, egitim kurumlarina ve bireylere 6nemli gorevler diismekte ve bu
konuda sorumlu davranmalar1 gerekmektedir (Ahi ve Ozsoy, 2015). Buna karsilik, yasanan
cevresel sorunlar karsisinda onlem almak gerektigi sonucuna varilsa da kiiresel 1sinma,
kaynaklarin korunmasi konusunda ayni yontemlerin kullanildigi oysaki sahip olunan
degerlerin gelecek nesillere giincel bir sekilde ele alinmasi gerektigi ifade edilmektedir.

Tiikenebilecek kaynaklarin bitmesi durumunda neler olabilecegini bilen ¢ocuklar 6nlem
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olarak neler yapabileceklerini de bilirlerse diinyadaki kirlilik orani azaltmaya katkida
bulunabilir ve siirdiiriilebilir bir ¢evreye katkida bulunabileceklerdir (Sobel, 2014). Okul
oncesi donemde siirdiiriilebilirlik egitimi, ¢ocuklarin gercek yasam deneyimlerini giincel
cevresel sorunlarla iliskilendirerek farkindalik kazanmalarini saglamakta ve elestirel
diistinme ile problem ¢6zme becerilerini gelistirmede etkili sonuglar vermektedir. Aile,
toplum ve gesitli kurumlarin destegiyle yiriitilen ¢alismalar, kalict 6grenmeyi
desteklemekte ve c¢ocuklarin c¢evreye duyarli bireyler olarak yetismelerine katkida
bulunmaktadir. Bu siiregte, doganin bir 6gretmen olarak kullanilmasi, ¢ocuklarin acik hava
alanlarinda vakit gecirerek canli yasamini gozlemlemeleri, bir bocegin yasam dongiisiine ilgi
duymalari, agagtan meyve yemenin hazzini deneyimlemeleri, bir hayvana yardim etmeleri
gibi etkinlikler aracilifiyla dogayla giiglii bir bag kurmalarini tesvik etmektedir. Canli ve
cansiz tim varliklara saygi duymay1 bir yasam bi¢imi haline getiren c¢ocuklar, ¢evresel
stirdiiriilebilirligi igsellestirmis bireyler olarak yetismektedir (Kahriman Pamuk, 2021). Bu
baglamda, okul 6ncesi donemde verilen siirdiiriilebilirlik egitimi, yalnizca teorik kavramlarla
sinirlt kalmayip, yasamin her alanina dokunan dogal ve kalici bir 6grenme siirecine

doniiserek gelecege onemli katkilar sunmaktadir.

2.8. Diinya’da Okul Oncesi Dénemde Siirdiiriilebilirlige Yonelik Yapilan

Arastirmalar

Son yillarda diinyada ¢evre ve dogal kaynaklarin korunmasi, gelecek kusaklara
aktarilmas: seklinde ifade edilen siirdiirtilebilirlik ile ilgili bir¢cok c¢aligma yapilmaktadir.
Bunlarin yani sira okul dncesi egitimde ¢evre konusuna yer verilmesi ile yeni bir ¢aligma
alan1 daha ortaya ¢ikmistir. Nitekim giiniimiizde okul 6ncesi ¢cocuklarda siirdiiriilebilirlik ile
ilgili farkindalik yaratilip yaratilamayacagi, egitimin nasil bir sistem icerisinde ¢ocuklara
verilmesi gerektigi, hangi sistem ile daha fazla fayda elde edilebilecegi ile ilgili calismalar

yapilmaktadir.

Onceki yillarda Muraoka (2013) tarafindan yapilan arastirmada Kuzey
Kaliforniya’nin kirsal bolgesinde yasayan 107 okul dncesi donem g¢ocuguyla caligilmistir.
Bu calismada ¢ocuklarin ¢evre algilarii arttirmak i¢in hazirlanan ¢evre egitim programi
(cevre kahramanlar1 egitimi) uygulanmistir. Calismada elde edilen bulgulara gore kizlarin

cevre algilariin erkeklere oranla daha iyi oldugu tespit edilmistir.
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Miller vd., (2014) ise Avustralya’da, okul oncesi donem c¢ocuklarinin ve
ogretmenlerinin su farkindalik merkezi programi ile ilgili deneyimlerini ele alarak,
uygulanan programin hem ¢ocuklarda hem ¢ocuklarin ¢evrelerinde bulunan bireylerde su

tasarrufu farkindaligini arttirdigini belirlemislerdir.

Mahat vd., (2018) ¢alismalarinda Malezya’daki 500 okul 6ncesi donem ¢ocuklariyla
calismis ve ¢ocuklarin gevresel siirdiiriilebilirlik hakkindaki bilgi ve tutumlarini incelemeyi
hedeflemislerdir. Arastirma sonucunda degiskenler arasinda anlamli farkliliklar bulunsa da

bilgi diizeyi fazla olan ¢ocuklarin uygulamaya aktif katilmadiklari tespit edilmistir.

Ardoin ve Bowers (2020), 66 adet erken c¢ocukluk donemi deneysel cevre
aragtirmasini sistematik bir sekilde incelemisler ve aragtirmalarin dogumdan sekiz yasa
kadar olan aralig1 kapsadigini, birincil sonuglar arasinda ¢evre okur yazarligi, bilissel ve
sosyal gelisim, ikinci olarak da fiziksel ve dil gelisiminin yer aldigini ifade etmislerdir.
Calismalarda oyun tabanli ve doga temelli pedagojik yaklasimlarin etkili oldugu

vurgulanmistir.

Kornilaki vd., (2021) tarafindan yapilan g¢alisma ile Yunanistan’da kreslerde
uygulanan programla c¢ocuklarin saglikli beslenme, cevresel siirdiiriilebilirlik bilgilerinin
arttirilmasi hedeflenmistir. 4 ila 6 hafta siiren program sonucunda ¢ocuklar degerlendirilmis
ve okul oncesi kurumlarin ¢ocuklarin saglikli beslenme ve siirdiiriilebilirlik bilgilerinin

artmasinda 6nemli bir etkiye sahip oldugu anlagilmistir.

Engdahl vd., (2023) Isve¢’te okul &ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarla sistematik
konusmalar yapmasinin stirdiirtilebilirlige etkisini aragtirmis ve bunun i¢in 200 6gretmenle
calisilmistir. Calismanin sonunda c¢ocuklarla iletisim kurma becerisine sahip ve ¢ocuklarin
diinyasina ortak olmaya ilgi duyan 6gretmenlere sahip olmanin siirdiiriilebilirlik bilincinin

gelismesine katkida bulundugu bulgusuna ulagilmistir.
Silva ve Alsina (2023), disiplinleraras1i STEM/STEAM yaklagimint kullanarak

stirdiiriilebilirlik ile erken cocukluk egitimi arasindaki iligkiyi incelemislerdir. Veri tabanh

yapilan inceleme sonucunda arastirmacilarin genellikle ¢ocuklarin deneyimsel 6grenmeyi
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onermesine karsilik, siirdiiriilebilirlik alaninda STEM/STEAM bilgi ve becerilerin

ogretilmesinde eksiklikler oldugu ifade edilmistir.

Skaraki (2023), 4-6 yas arasindaki 34 ¢ocukla ¢aligmistir. Bu ¢alismada ¢ocuklarin
STEAM etkinlikleriyle su degirmenleri yapip yapamayacaklarim1 arastirmistir. Calisma
sonucunda arastirmaci, ¢ocuklarin disarda olmay1 sevdiklerini fakat 6gretmenlerinin onlarin
bu isteklerini destekleyip desteklemeyeceginden endise duyduklarini tespit etmistir. Skaraki

siif dis1 uygulamalarin tiim anaokullarina dahil edilmesi gerektigini belirtmistir.

Bu c¢alismalardan bir digeri ise Sihvonen vd.,’ne (2024) aittir. Arastirmacilar
Finlandiya’da 4-6 yas araliginda ¢ocuklarla ¢evresel geri doniisiim projesini ¢alismislardir.
Ebeveyn ve 6gretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda bazi veriler elde edilmistir. Bu
verilerden yola c¢ikarak erken yaslardan itibaren g¢evresel farkindaligi tesvik etmede
ebeveynler ve egitimciler arasindaki is birliginin dnemini vurgulamislardir. Calismada,
cocuklarin ve 6gretmenlerin kreste dogal ortamlara erisebilmelerini saglamak igin belirlenen
politikalarda degisiklikler yapilmast ve dogada serbest oyunlar ile geri doniisiim

etkinliklerinin biitlinlestirilmesi gerektigini belirtmislerdir.

Friman vd., (2024) ekolojik degerlendirmelerde énemli bir gosterge olarak EAl’nin
hayati roliinii ve cevresel siirdiiriilebilirligi ilerletmedeki Oonemini arastirmislardir. 624
ogrenciyle yiirtitiilen ¢calismada, yenilenebilir enerji, ekonomik biiylime, enerji tiikketimi gibi
temel noktalar yer almistir. Etkinlik Oncesi ve sonrasi degerlendirmelerin bulundugu
calismada, siirdiiriilebilir uygulamalarin ¢evre egitimine entegre edilmesi gerektigi ifade

edilmistir.

2.9. Tiirkiye’de Okul Oncesi Dénemde Siirdiiriilebilirlige Yonelik Yapilan

Arastirmalar

Ulkemizde de diinyada oldugu gibi siirdiiriilebilirlik ve okul 6ncesi egitim ile

iligkilendirilmesi baglaminda ¢esitli caligmalar yapilmistir.

Alan yazimi incelendiginde yapilan ¢aligmalarin genellikle mevcut durumu analiz

etmeye yonelik oldugu ve ¢ogunlukla iliskisel taramalarin yapildig1 goriilmektedir (Akalin,
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2023; Akgay, 2006; Biiyiiktaskapu Soydan vd., 2007; Cabuk, 2001; Durkan vd., 2015; Geng,
2015; Giilay, 2011; Keskin, 2022; Yiicetiirk, 2024; Sahin, 2008; Kahriman Oztiirk, 2010;
Kahraman ve Riistemoglu, 2022; Kesicioglu ve Alisinanoglu, 2009). Son yillarda ise
deneysel ¢alismalar agirlik kazanmistir (Ahi, 2015; Akkaya Alici, 2022; Cevher Kalburan,
2009; Cevher-Kalburan ve Glingér, 2018; Erol, 2016; Giingor, 2019; Kurt Gokgeli, 2015;
Sak, vd., 2024; Sahin, 2008; Sall1, 2011; Uslucan, 2016; Unlii, 2021; Yalcin, 2013; Yildiz
Sen, 2024).

Bu ¢alismalardan biri Yal¢mn (2013) tarafindan yapilmistir. 20 deney 20 kontrol
olmak iizere 40 okul 6ncesi donem ¢ocuguyla; cevre egitim programinin farkl faktorlerden
etkilenip etkilenmedigi iizerine yapilan arastirma sonucunda, dogal g¢evreyi koruma
programinin cinsiyet faktori ele alindiginda ¢ocuklar arasinda farklilik goriillmedigi fakat

programin ¢ocuklar1 olumlu yonde etkiledigi ifade edilmistir.

Ogelman (2013) tarafindan hazirlanan TUBITAK Doga ve Bilim Okullar1 proje
grubunun (4004) destekledigi “Tipitop ve Arkadaslari ile Topragi Tantyoruz” baglikli proje
5-6 yas cocuklariin topragi sevmesi i¢in hazirlanmistir. Cocuklarin tiim gelisim alanlarini
desteklemek i¢in ¢ok yonlii etkinliklerin yer aldigi proje sonucunda, projeye katilan

cocuklarin toprak ile ilgili bilgilerinin arttig1 gérilmiistir.

Korkmaz (2014) nitel ve nicel yontemin birlikte ele alindig1 karma yonteme gore
yliriittiigli aragtirmasinda; Ankara ilinde yer alan yesil bayrak 6diillii 4 6zel 4 resmi eko okul
ile yuriittiigli calismasinda, siirdiiriilebilir gelisme i¢in egitimin, sosyal, kiiltlirel ve ekonomik
alt boyutlarinin 6zel okullarda resmi okullara kiyasla daha yiiksek frekans degerine sahip

oldugunu tespit etmistir.

Ahi (2015), 48-66 aylik ¢ocuklarin zihinsel model gelisimi tizerinde okul 6ncesi
egitim programina entegrasyonu saglanan gevre egitim programinin etkisini incelemistir.
Deney grubu yani sira kontrol grubu olmak iizere 52 ¢ocugun yer aldig1 ¢alisma, olgu bilim
yontemi ile yiriitilmistiir. Calismanin sonucunda programa entegre edilen ¢evre egitim
programi, Ogrencilerin ¢evre terimine yonelik zihinsel modelleme yapmalarinda etkili

oldugu goriilmiistiir.
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Uslucan (2016) ¢calismasinda, 25 deney grubu 6grencisi ve 25 kontrol grubu 6grencisi
olmak iizere 50 Ogrenciyle ¢evre egitim programinin etkililigini incelemistir. Deneysel
desenin kullanildig1 bu ¢alismada cinsiyet, anne baba yas degiskenlerinin gevreye yonelik
tutumda bir etkisinin olmadig1 fakat uygulanan gevre egitim programinin 6n test ve son test

puanlarina anlamli bir sekilde yansidigini ifade etmistir.

Keskin (2022), 6l¢iit 6rnekleme yoluyla belirledigi 85 bilimsel ¢alismaya ti¢ veri
tabanindan ulasmistir. Arastirmaci “okul oncesi” ve “gevre egitimi” anahtar sozciiklerini
taramis ve yeni bir konu olmasi sebebi ile yillara gore yakin tarihlerde calisma sayilarinin

arttigini belirtmistir.

Akkaya Alic1 (2022), okul oncesi donem c¢ocuklarinda, ¢evresel siirdiirtilebilirlik
bilgisine e- kitap ile biitiinlestirilmis siirdiiriilebilir egitimin etkisini incelemek amaciyla
ortalama 63 aylik 24 cocuk ile ¢alismistir. “Cevreye Yonelik Tutum Olgegi” araciligiyla
verilerin toplanmis oldugu bu arastirmada, deney grubunun 6n test ile son test puanlarinda

e- kitap ile biitiinlestirilmis stirdiiriilebilir egitim lehine anlamli bir sonuca ulagilmistir.

Kahraman ve Riistemoglu (2022), erken donemde verilen siirdiiriilebilirlik egitimi
ile ilgili 51 ¢calismay1 incelemis ve yaptigi literatiir arastirmasinda ¢aligsmalarin yillar icinde

artis gosterdigini ifade etmistir.

Akalin (2023), 60 ve 72 ayhk olan 184 ¢ocugun gevreyle ilgili siirdiiriilebilir
davraniglart ve bu Ogrencilerin 6gretmenlerinin ¢evre egitimi hakkindaki goriislerini
belirlemek amaciyla sirali ve karma desende ¢alismistir. Arastirma sonucunda ¢ocuklarin
cevre farkindaliklariin ytiksek oldugu belirlenirken, 6gretmenlerin ¢cevre egitim programini

yetersiz buldugu bulgusuna ulagilmistir.

Sak vd., (2024) biitiinlesik Tiirk¢e ve fen bilimleri etkinliklerinin ¢ocuklarin gevre
algis1 iizerindeki etkisini belirlemek amaciyla yar1 deneysel desende 20 ¢ocukla ¢alismis ve
deney grubu cocuklarinin son test ¢izimlerinin biitiinlesik etkinliklerde yer alan ¢izimlerde

iliskili oldugu ifade edilmistir.
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Yildiz Sen (2024), doga deneyimine dayali gelistirilen ¢evre egitim programinin okul
oncesi donem c¢ocuklarinin ¢evreyle ilgili farkindaliklarina etkisini incelemistir. Bu
kapsamda 60-72 aylik 10 c¢ocukla 9 hafta boyunca doga deneyimine dayali etkinlikler
yapilmistir. Deneysel ¢aligma sonrasinda doga deneyimine dayali egitim programinin etkili

oldugu anlasilmistir.

Bu alanda yapilan ¢alismalardan birisi Oz’e aittir. Oz (2024), eko-okullar
programinin okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin geri doniisiim farkindaligina etkisini incelemek
amaciyla 60-72 aylik 26 cocukla caligmistir.19 sorudan olusan “Veli Miilakat Formu” ile
baz1 veriler elde edilmistir. Bulgulara gore eko-okul egitim programi 6grencilerin geri

dontistim farkindaliginda olumlu bir etkiye sahip oldugu sonucuna ulagilmistir.

Yiicetiirk (2024), 48-72 aylik 192 cocuk ve ebeveyn ile calismistir. Calisma ile okul
oncesi egitim kurumlarindaki siirdiiriilebilirligin ekonomik, sosyal ve c¢evresel boyutlarini
incelemek amaciyla okul 6ncesi 6gretmenlerinin, 6grencilerinin ve ailelerin stirdiiriilebilirlik
hakkindaki goriisleri 6grenilmek istenmistir. Sonugta ailelerin  siirdiiriilebilirlik
kavramlarinda yeterli olmadigi ve 6zel okul O6gretmenleri ile resmi okul 6gretmenleri

arasinda cevresel siirdiiriilebilirlik alaninda anlamli farkliliklar oldugu tespit edilmistir.
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UCUNCU BOLUM
ARASTIRMA YONTEMI

Arastirmanin bu boliimiinde arastirmada yer alan katilimeilar, arastirma modeli ve
grubu, kullanilan veri toplama araglari, verilerin elde edilmesi siireci basliklar1 ele
alimmaktadir. Bagimli ve bagimsiz degiskenler arastirmanin degiskenleri olarak
aciklanmistir. Arastirmanin katilimeilarini ka¢ &grencinin olusturdugu hakkinda bilgi
verilmistir. Hazirlanan etkinlik programinin tasarlanma ve uygulama siireci ayrintili bir

sekilde agiklanmustir.

3.1. Arastirma Yontemi

Bu arastirmada proje tabanli 6grenme yaklagimiyla desteklenerek hazirlanan etkinlik
programinin, okul dncesi donem ¢ocuklarinda ekolojik ayak izi farkindaligi kazanmasina
etkisi incelenmistir. Yar1 deneysel desende yiiriitiilen ¢calisma 6n test ve ardindan son test
kontrol gruplu olarak tasarlanmistir. On testin amac1 mevcut durumu ortaya koymak olurken

son testte ise 6grenme siirecinin etkisini belirlemek hedeflenmistir (Wiersma ve Jurs, 2005).

Deneysel desenlerde arastirmaci hipotezini belirleyerek, hipotezini desteklemek ya
da ¢iiriitmek i¢in veriler toplayarak bir teoriyi test etmektedir. Veriler deneysel ¢aligmadan
once ve sonra degerlendirilmektedir (Creswell, 2003). Ayrica deneysel desenlerde
arastirmact degiskenler arasindaki iligkiy1 kesfetmek icin ¢alismay1 kontrollii bir sekilde
yiiriitiir (Biiyiikoztiirk, 2007; Karasar, 2005). Ozellikle egitim alaninda siklikla kullanilan
yart deneysel desenler ise biitiin degiskenlerin kontroliiniin yapilamayacagi durumlarda
kullanilir. Bu desenlemede, yansiz atama ile deney ve kontrol gruplari olusturulmaktadir
(Balci, 2001; Biiytikoztirk, 2007). Bu ¢alismada da ¢alisma gruplarinin esitligi {izerinde
durularak yar1 deneysel desen kullanilmigtir. Calisma grubunu resmi bir okulun iki anasinifi

subesi olusturmustur.

Kontrol gruplu olarak vyiiriitilen ¢aliymada her iki gruba EKAY-O 6n test
uygulanmistir. Deney grubuna yedi hafta siiren proje tabanli 6grenme yaklasimi ile
hazirlanan egitimin verilmesinden sonra her iki gruba EKAY-O son test uygulanmustir.

Programda yer alan 6 tema her is giinline 2 etkinlik saati olacak sekilde planlanmustir.
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Planlanan etkinlikler MEB (2013) okul 6ncesi egitim programindaki kazanim ve gostergeler
ile iliskilendirilerek belirlenmistir. Kontrol grubu ise 2024 yilinda uygulamaya koyulan
“Tirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli” ne gore 6grenimine devam etmistir. Tiirkiye yiizyili maarif
modelinde farkli disiplinler konu ve kavramlarla iligkilendirilerek biitlinciil bir egitim

yaklasimi uygulamak hedeflenmistir (MEB, 2024).

Arastirmada bagimli degisken, anasiifina devam eden 48-66 aylik ¢ocuklarin
“ekolojik ayak izi farkindaligi”’; bagimsiz degisken ise “okul 6ncesi ¢ocuklar i¢in hazirlanan
proje tabanli ekolojik ayak izi farkindalik programi”dir.

Arastirmada izlenen deneysel siire¢ asagidaki Tablo 1’de belirtilmistir.

Tablo 1

Arastirmanin deneysel siireci

Grup Egitim Oncesi On Test Uygulama Egitim Sonrast Son Test
Uygulamasi Uygulamasi
Deney EKAY-O Proje Tabanli Etkinlik EKAY-O
Programi
Kontrol EKAY-O Okul Oncesi Maarif EKAY-O
Programi

3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Caligma grubu belirlenirken seckisiz olmayan 6rnekleme yontemi iginde yer alan
uygun Ornekleme yontemi ele almmistir. Bu yontem, goniilli o6rneklemde rahat
calisilabilmesi ve ulasilabilir olmast agisindan kullanishidir (Johnson ve Christensen, 2008).
(Canakkale il merkezinde yer alan resmi bir okulun anasinifinda 6grenimlerini siirdiiren
anasinift 0grencileri arastirmanin ¢aligma grubunu olusturmaktadir. Arastirmanin deney
grubunu 15, kontrol grubunu 15 olmak tizere 30 ¢ocuk olusturmaktadir. 2024-2025 egitim
ogretim yilinda 6grenim goren 48-66 aylik olan cocuklarin aragtirmaya katilimlari icin
ailelerinden ayrintili bilgilendirme yapilarak onam alinmig ve goniilliiliik esas1 gozetilmistir.
Arastirmacinin bir 6nceki egitim 6gretim yilinda bu kurumda c¢alismis olmasi ve sadece

arastirma i¢in okula gelmesi verimlilik agisindan avantaj olarak goriilmiis ve bu nedenle
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calisma grubu olarak segilmistir. Deney grubu ogrencilerinin bir 6nceki dénemden

arastirmaciya asina olmasi ¢ocuklarda yenilik¢i etkinin daha az olmasi agisindan 6nemlidir.

3.3. Gerekli izinler

Arastirma asamasina gegilmeden once Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Lisansiistii Egitim Enstitiisii Bilimsel Aragtirma ve Yayin Etigi Kurulu’na bagvuru yapilmis
ve arastirma siireci ile ilgili gereken izinler temin edilmistir (EK.1). Calismanin yapilacagi
okul idaresi ile goriisiildiikten sonra MEB Arastirma Uygulama Izinleri Basvuru ve
Degerlendirme Modiiliinden gerekli bagvurular yapilarak bagli bulunan Canakkale il Milli
Egitim Miudirligi’ne basvuru yapilarak arastirmanin ylriitilmesi konusunda gereken
uygulamayla ilgili izin alinmistir (EK.2). Ayrica ¢alisma kapsaminda kullanilmasi planlanan
Giingér ve Cevher-Kalburan’m (2018) gelistirdigi ‘Cocuklar igin Hazirlanan Ekolojik Ayak
Izi Farkindalik Olgegi’ni (EKAY-O) gelistiren arastirmacilardan gerekli izinler alinmustir
(Ek.3). Calismanin yapilacagi okul idaresinden gerekli izinlerin (Ek.4) alinmasindan sonra
sinif 6gretmenleri ile goriisiilmiis, ¢alisma gruplar1 belirlenmis ve belirlenen kriterlere uyan
cocuklarin velileri ile bilgilendirme toplantis1 yapilmistir. Arastirmanin igerigi hakkinda
velilere yapilan sunum sonrasinda ¢ocugunun katilimini uygun goren velilerden ayrintili
bilgilendirme ve goniillii onam formlar1 alinmistir. Arastirmanin deney ve kontrol grubu

belirlenirken sinif mevcutlari esit ve yas araligi birbirine yakin olan iki sube tercih edilmistir.

3.4. Veri Toplama Araglar

Nicel yonteme gore yiriitilen aragtirmada, Giingér ve Cevher-Kalburan (2018)
tarafindan gelistirilen EKAY-O veri toplama araci olarak kullanilmigtir. Ayrica arastirma
stirecine etki eden sosyo-demografik faktorlerin etkisini belirlemek amaciyla aragtirmacinin

hazirlamis oldugu kisisel bilgi formunu velilerin doldurmasi istenmistir.

3.4.1. Ayrintih Bilgilendirme ve Goniillii Onam formu

Aragtirmanin temel amacinin detayli bir sekilde agiklandigi onam formunda
uygulama siirecinin igleyisi on test, son test zamanlamalar1 ve verilerin etik ilke ve kurallara
uygun sekilde toplanacagii agiklayan ayrintili bilgilendirme ve onam formu velilere

imzalatilarak goniilliiliik esas1 gozetilmistir (Ek.5).
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3.4.2. Kisisel Bilgi Formu

Aragtirmaci tarafindan, arastirmanin orneklemi kapsaminda yer alan c¢ocuklar ile
ilgili baz1 sosyo-ekonomik faktorlerin arastirma siirecinde etkili olup olmadigini belirlemeye
yonelik velilerin doldurmas istenen kisisel bilgi formu hazirlanmistir. Anne veya babanin
yanitlayacagi formda etik ilkelere bagli kalinarak isim soy isim yazmadan O-1 gibi
kodlamalar yapilmistir. Form; ¢ocugun cinsiyeti, anne ve babanin 6grenim durumu, ¢ocugun
kaginct ¢ocuk oldugu, ailenin maddi durumu ve anne babanin birlikte ya da ayr1 olma gibi

genel bilgileri igermektedir (EK.6).

3.4.3. Cocuklar Icin Ekolojik Ayak Izi Ol¢egi (EKAY-O)

Bu calismada okul 6ncesi ¢ocuklarinin ekolojik ayak izi farkindaliklarini belirlemek
amaciyla Giingdr ve Cevher-Kalburan (2018) tarafindan gelistirilen EKAY-O kullanilmistir
(Ek.7). Bu dlgekte ekolojik ayak izi biiytikligiine etki eden 5 tema belirlenmistir. Bu temalar
“atiklarin degerlendirilmesi”, “su ve enerji kullanim1”, “gida tiikketimi” ve ‘“‘ulagim”dir.
EKAY-O’niin kapsam gecerliginin saglanmasina ydnelik uzman gériisiine bagvurulmustur.
Olgiit dayanakli gecerlik icin EKAY-O’den alinan puanlarla Biiyiiktaskapu-Soydan ve
Oztiirk-Samur’un (2017) gelistirdigi EAASPC’in cevresel farkindalik ve cevre tutum dlgegi
alt boyutlar1 arasindaki iliskiye bakildiginda gevresel farkindalik .80, ¢evre tutum .69 alt
boyutlarindaki maddelerden elde edilen puanlarin birbiri arasinda yiiksek diizeyde ve
anlaml1 iliski oldugu tespit edilmistir. EKAY-O i¢ tutarlik giivenirligi ise KR—20 katsayisi
.66 seklinde hesaplanarak oldukga giivenilir oldugu belirtilmistir. Test tekrar test giivenirlik
katsayismin ise .91 degerinde oldugu hesaplanarak EKAY-O’niin kabul edilebilir

giivenirlige sahip oldugu belirtilmistir.

EKAY-O 2X2 m. boyutundaki oyun diizenegi ve hikaye kartlarini igeren iki asamali
bir dlgektir. Olgegin materyallerini zar, hikdye kartlarmin iizerine yerlestirildigi kece kapl
platform, minyatiir ¢6p kovasi ve minyatiir geri donilisiim kutusu i¢cermektedir. Oyun
diizeneginde baslangic ve bitisi gOsteren yol haritas1 vardir. Oyunun amaci karsilagilan
sorunlara cevap vererek bitis noktasina ulagsmaktir. Sekil 5 ve Sekil 6 de oyun parkuru ve

madde gorsellerinin yerlesimi gosterilmistir.
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BASLANGIC

Sekil 5. Oyun Parkuru Sekil 6. Madde gorsellerinin yerlesimi

Olgekte 19 madde yer almaktadir. ilk 10 madde oyun béliimiinii icermektedir.
Ornegin; ilk béliimde yer alan madde 1: Enerji kullanimu (giines enerjisinden yararlanmak)
ile ilgilidir. Bu kisimda oyun baslangicinda Sekil 7 madde 1-a ve Sekil 8 madde 1-b de
gorselleri yer alan 2 ¢esit ev (catisinda giines paneli olan ev ve catisinda gilines paneli
olmayan ev) vardir. Cocuga sekil 1-a gosterilerek bu evde sicak su catiya koyulan giines
panelinden elde edilmektedir. Sekil 8 de ise sicak su elektrik sofben kullanilarak elde

edilmektedir. Sen bu evlerden hangisinde yasamak istersin? diye sorularak oyuna baslanir.

Sekil 7. Madde 1.a Sekil 8. Madde 1.b

Olgegin oyun béliimii bittikten sonra hikaye béliimiine oyun parkurunun yaninda ve
yerde devam edilir. Bu bdliimde ¢ocuga hikaye anlatilir. Ekolojik ayak izi farkindalig: ile

ilgili maddeler sirasi ile hikdyede gectikge ilgili kart ¢ocuga gosterilir. Hikdye panosunda
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cocugun sectigi kart kalir diger kart1 ise uygulamaci alir. Cocugun sectigi kart ve ¢gocugun

verdigi cevap hikayeye dahil edilir.

Ormnegin asagida yer alan sekil 9 ve sekil 10° da ¢ocuga su tiiketimi ile ilgili gorseller
gosterilir. Resim 19.a’da yer alan gorsel gocuga gosterilir. Bu resimdeki ¢ocuk banyo
yaparken suyu ¢ok fazla agmis ve kiiveti doldurmus resim 19.b’de yer alan gorselde ise
cocuk kopiiklenirken suyu kapatmis ve kiiveti doldurmamis. Sen banyo yaparken bu
cocuklardan hangisi gibi davranirsin? diye sorulur. Cocugun verdigi cevap ile hikaye devam

ettirilir ve hikaye bolimii tamamlanir.

Verilen cevaplar siirdiiriilebilir degil ise ¢ocuga neden sorusu sorulmaz ve puanlama
1 boliimiine isaret koyulur. Verilen cevap siirdiiriilebilir ise neden sorusu sorularak puanlama
2 boliimiine 1saret koyulur ve verilen cevap forma kaydedilir. Puanlama 1 yanitini O(s1fir) ve

Puanlama 2 yaniti (1) puan verilerek hesaplama islemi yapilir.

Sekil 9. Madde 19.a Sekil 10. Madde 19.b
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Sekil 11. Olgegin uygulama asamasindan 6rnek  Sekil 12. Hikéye kartlarinin yerlesimi

3.5. Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirligi

Arastirmanin gegerlik ve giivenirliginde su noktalara dikkat edilmistir. Deneklerin
ayn1 ortamda ayni 6l¢lim araciyla ve ayn1 zamanlarda olglilmesi arastirmanin i¢ gegerliginin
saglanmasinda dnemlidir (Fraenkel ve Wallen, 2006). Olgme arac1 ve 8lgme zamanlarindaki
farkliliklar i¢ gecgerligin saglanmasinda bir tehdit olarak goriilmektedir (Creswell ve
Creswell, 2011). Bu olumsuzlugu engellemek igin 6n ve son test uygulamalarinin giin ve
saatleri belirlenirken ayn1 zamanlarda olmasina 6zen gosterilmis ve aragtirmaci tarafindan
yapilmasi saglanmistir. Aragtirmacinin ¢ocuklar i¢in yenilik¢i etkisini azaltmak amaciyla
cocuklarla 6nceden tanisilmis ve siif etkinliklerine dahil olunarak ¢ocuklarin siire¢ i¢inde
kendilerini rahat hissetmeleri saglanmistir. Arastirmanin i¢ gecerligini saglayan bagka bir
etken de uygulayicinin testi dogru uygulayabilmesidir. Bu amagla alaninda uzman bagimsiz
iki kisinin arastirmada yer almayan siniftan 3 O&8renciye yapilan 6rnek uygulamalar
izlemeleri istenmistir. Alan uzmanlar1 testin dogru ve eksiksiz uygulandigimi ifade
etmislerdir. Arastirmanin dis gegerligini saglamak amaciyla hazirlanan etkinlik programu,
program gelistirme, okul 6ncesi ve fen egitimi alan uzmanlar1 tarafindan degerlendirilmis
oneriler dogrultusunda gereken degisiklikler yapildiktan sonra uygulama asamasina
gecilmistir. Olgme islemi sonucunda elde edilen bulgular agiklanmis ve farkli arastirma

sonuclari ile karsilastirilmistir.
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Ekolojik ayak izi farkindalik 6l¢egi giivenirlik hesaplamalarinda 5 alt boyut ele
almmistir. Besli likert tipi Ol¢ek kullanilarak hazirlanan maddeler 1’den 5’e kadar
puanlanmig bos birakilan maddeler ise 0 puan olarak hesaplanmistir. Faktor analizi yapilarak
Olgegin yap1 gecerligi, alan uzmanlarinin gorisleri ile Olgegin kapsam gegerligi
belirlenmistir. Anketin giivenilirligi Cronbach a katsayis1 gida alt boyutunda 0.70; enerji alt
boyutu 0.86; su alt boyutu 0.68; barinma alt boyutu 0.76; ulasim alt boyutu 0.76; atiklar alt
boyutu ise 0,81 olarak belirtilmistir (Giingor, 2018). Bu veriler sonucunda 6lgegin yeterince

giivenilir oldugu sonucuna ulagilmistir (Coskun, 2013).

3.6. Veri Toplama Siireci

Arastirmaya katilan sinif 0gretmenine, idareye, Ogrencilere ve velilere ayrintili
bilgilendirme yapilmis ve veri toplama siirecine gegilmistir. Cocuklarin kendilerini rahat
hissetmeleri i¢in etkinlik uygulamalar1 planlanmis ve ¢ocuklarin arastirmaciya alismalari
saglanmistir. Arastirma siirecinde ¢ocuklarin dis uyaranlardan etkilenmemesi i¢in okulun
sessiz bir boliimii aragtirmactya ayrilmistir. Ayrilan boliimde 10.09.2024 ile 11.09.2024
tarihlerinde cocuklar igin ekolojik ayak izi Ol¢egi On testi deney ve kontrol grubuna
uygulanarak nicel verilerin elde edilmesi saglanmigtir. EtKinlik programinin deney grubunda
tamamlanmasindan sonra 12.12.2024 ve 13.12.2024 tarihlerinde her iki gruba son test
uygulamalar1 yapilmistir. Uygulama alaninda c¢ocuklarin bireysel olarak yer almasi
saglanmistir. Yonergelerin uygun ses tonunda ve net ifadelerle yapilmasina, ifadelerin

yoOnlendirici olmamasina dikkat edilmistir.

3.6.1. PTOY Etkinlik Programinin Tasarlanma Siireci

Proje tabanli 6grenme yaklagimima dayanan ekolojik ayak izi etkinlik programinin
amac1 okul dncesi donem ¢ocuklarinin ekolojik ayak izi farkindaligini proje tabanli 6grenme
yaklagimiyla kazandirmaktir. Bu amagla ekolojik ayak izi, evre, siirdiiriilebilirlik, PTOY ve
okul oncesi egitim iizerine literatiir incelenmisti. MEB (2013) Okul Oncesi Egitim
Programi’ndaki kazanimlar ve gostergeler dogrultusunda cocuklarin biligsel gelisim,
psikomotor gelisim, dil gelisimi, 6z bakim becerileri ve sosyal-duygusal gelisimini
destekleyecek etkinlik planlari hazirlanmistir. PTOY’ nin &grencinin aktif katilimini

merkeze almasi ve sonuctan Once siireci degerli kilmasi1 okul 6ncesi egitim hedefleriyle
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ortiismektedir. Ayrica bu yaklasimda 6grenci yeni 6grendigi bilgileri eski 6grendiklerinin
iizerine koyarak ilerler. Bu sayede bilimsel siirecleri nasil kullanacagini 6grenir. Arastirma
stirecine dahil olan ¢ocuk deneyimleri ile kalici 6grenmeyi saglayabilir (Bell, 2010). Bu
amagcla ¢ocuklarin biitiin gelisim alanlarin1 destekleyen etkinlik programi hazirlanmstir.
Programin ger¢eve plan1 EK.8’de yer almaktadir. Proje 2 etkinliklerinin uygulama siireci
ornegi Ek.9’da verilmistir. Ogrencinin hem bireysel hem de grup olarak ¢alismalara is birligi
icinde dahil olmasi topladig1 bilgileri organize edebilmesi acisindan onemlidir. Bilgiye
ulagsmak icin edinilen deneyimlerin paylasilmasi proje siirecinde sergi, sunum gibi yollarla
olabilmektedir (Demirhan ve Demirel, 2003). Bu nedenle program siireci yedi (7) hafta
olarak belirlenmis fakat alti (6) hafta etkinlik planlarini igerirken Yyedinci haftada
ogrencilerin siire¢ sonunda ¢ikardiklar: {irlinleri sergilemesi, sunumlarin yapilmasi olarak
planlanmustir. Alt1 hafta bes (5) is giinii olan yapilan planlamada ¢aligmalar iki etkinlik siiresi
iginde esnek bir sekilde uygulanmistir. Ogrencilerle her etkinlik sonunda degerlendirme
caligmalar1 yapilmis aileler calismalarin besinci giiniinde dahil edilmistir. Hazirlanan
programin hedeflenen kazanimlar elde edebilmesi igin okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin yas
grubuna uygunlugu, etkinliklerin kapsayici olmasi, 6grencilerin aktif katilimini saglamasi
acisindan fen 6gretimi, okul Oncesi egitim ve program gelistirme alanindaki uzmanlarin
gortslerine bagvurulmustur. Gelen oneriler temel alinarak istenilen gerekli diizenlemeler

yapilmistir.

3.6.2. PTOY Etkinlik Programimin Uygulama Siireci
PTOY Etkinlik Programimin Uygulama Asamalari

Aragtirma izninin alinmasini takiben ilgili bilgilendirmeler yapildiktan sonra deney
ve kontrol grubuna 6n testler uygulanmustir. Ogrencilere yapilacak ¢aligmalar hakkinda 6n
bilgiler verilmis smf Ogretmeninin gilinlik akisi1 bozmayacak sekilde etkinlik
uygulamalaria baslanmistir. Etkinlik uygulamalar: sirasinda simif 6gretmeni de yer almis
bu sayede Ogrencilerin kendilerini rahat hissedecekleri ortam saglanmistir. Calisma
asamasinda kontrol grubu okul Oncesi maarif programim1 uygulamaya devam ederken
arastirmaci tarafindan hazirlanan proje tabanli ekolojik ayak izi etkinlik programi deney
grubuna uygulanmistir. Kontrol grubu ogretmeninin verdigi bilgiye gore cevre ve
strdiirtilebilirlik konularinin plan akisinda yer alan sekliyle uygulandig belirtilmis ayrica

bir ¢aligmaya dahil olmadiklar1 ifade edilmistir. Proje tabanli 6grenme yaklasimiyla
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hazirlanan ekolojik ayak izi etkinlik programinda gerceklestirilmesi istenen kazanimlar yer

almaktadir.

Uygulama siirecinde Sekil 9°da gosterilen agamalar takip edilmistir.

Arastirma

Baslangic Sonuc¢landirma

Degerlendirme

Sekil 13. Proje tabanli 6grenme yaklagimi agamalart

Etkinlik programi icinde “ekolojik ayak izi farkindaligi”, “gida tiiketimi”, “su
tiketimi”, “enerji tiiketimi”, “atiklarin degerlendirilmesi” ve “siirdiiriilebilir ulagim”
basliklar ele alinmistir. Asagida yer alan tablolarda etkinlik isimleri ve uygulama tarihleri

yer almaktadir.
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Tablo 2

Gezegenimi kimlerle paylasiyorum? baslikli etkinlikler is plani

PROJEDE 1. HAFTA PROJE 1

GEZEGENIMi KIMLERLE PAYLASIYORUM?

EKOLOJIK AYAK iZi ETKINLIiK ADI

FARKINDALIGI 1.GUN-Beyin firtinasi/ Diinya’y1 kimlerle
paylasiyoruz?

UYGULAMA SURESI -Kavram haritas1 olusturuyoruz ve parmak izi
deneyi yapiyoruz.

4 1S GUNU 2.GUN-Hikaye okuyoruz/Calisma sayfasini

2 ETKINLIK SAATI tamamliyoruz.
3.GUN-Diinyam benim evim afis ¢alismasi

1.GUN-15 EKIM 2024 yaplyoruz.

2.GUN-16 EKIM 2024 4.GUN-Degerlendirme/ Dev ayak izimizi inceliyoruz.

3.GUN-17 EKiM 2024
4.GUN-18 EKIM 2024

AILE KATILIMI: Arastirmaci tarafindan ailelere veli bilgilendirme mektubu
gonderilir. Projenin uygulama siirecinde desteklerine ihtiyacimizin oldugu ifade edilerek
yasadigimiz gezegeni baska hangi canlilarla paylastigimiz {izerine etkinlikler yapilacagi bu
konuda ¢ocuklariyla birlikte diinyada yasayan canlilar hakkinda cesitli kaynaklardan

materyaller temin ederek okula gondermeleri istenir.
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Tablo 3
Atiklarin degerlendirilmesi baglikli etkinlikler is plani
PROJEDE 2. HAFTA PROJE 2-ATIKLARIN DEGERLENDIRILMESI

ATIKLARIN ETKINLIK ADI
DEGERLENDIRILMESi 1.GUN- Ogretmenimin basinda ne var? tartisiyoruz
2.GUN- Geri déniisiim konulu hikaye okuyoruz.

UYGULAMA SURESI 3.GUN- Copsiiz sanat yapiyoruz.
4.GUN- Geri doniisen sesler ritim ¢alismas1 yapiyoruz.
5 1S GUNU 5.GUN-Atiklar nasil aynlir? Smif geri doniisiim
2 ETKINLIK SAATI kutumuzda 6greniyoruz.
UYGULAMA TARIHI DEGERLENDIRME/Dev ayak izimizi inceliyoruz.

1.GUN-25 KASIM 2024
2.GUN-26 KASIM 2024
3.GUN-27 KASIM 2024
4.GUN-28 KASIM 2024
5.GUN-29 KASIM 2024

AILE KATILIMI: Arastirmaci tarafindan ailelere gonderilen veli mektubunda;
cocuklarda ekolojik farkindalik olusturabilmek icin geri doniisiim, geri kazanim gibi
bilgilerin 6nemli oldugu ifade edilir. Ailelerden projenin uygulama siirecinde kullanilmak
iizere ¢ocuklariyla birlikte atik kaplardan enstriimanlar tasarlamalar1 ve okula yollamalari

istenir.
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Tablo 4
Gida tiiketimi baslikli etkinlikler is plan

PROJEDE 3. HAFTA PROJE 3 -GIDA TUKETIMI
GIDA TUKETIMI ETKINLIK ADI
1.GUN- Ne kadar tiiketiyoruz? Beyin firtinasi
UYGULAMA SURESI yap1yoruz.
2.GUN- Mevsim yiyecekleri takvimi yapiyoruz.
6 IS GUNU 3.GUN- Kompost sandig1 hazirliyoruz.
2 ETKINLIK SAATI 4.GUN- Ekolojik ev yapiyoruz.
5.GUN-Gazete kagidi resim  kagidimiz  olursa
UYGULAMA TARiHi etkinligi yapiyoruz.
1.GUN-21 EKiM 2024 DEGERLENDIRME/Dev ayak izimizi inceliyoruz.
2.GUN-22 EKIM 2024
3.GUN-23 EKIM 2024
4.GUN-24 EKIM 2024
5.GUN-25 EKIM 2024

AILE KATILIMI: Arastirmaci tarafindan ailelere bilgi mektuplari gonderilir. Bu
mektupta yiyecek ve igecek artiklarini uygun ayristirma ve biriktirme sekilleri hakkinda bilgi
verilir. Biriktirilen artiklarin okula gonderilmesi istenir ve okulda yapilan c¢alismalarla

biitiinlestirilecegi bilgisi verilir.
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Tablo 5

Su tliketimi baslikli etkinlikler is plani

PROJEDE 4. HAFTA

PROJE 4 -SU TUKETIMIi

SU TUKETIMi

UYGULAMA SURESI

6 IS GUNU
2 ETKINLIK SAATI

UYGULAMA TARIHi
*1.GUN-30 EKIM 2024
*2. GUN-31 EKIM 2024
*3.GUN-01 KASIM 2024
*4 GUN-04 KASIM 2024
*5.GUN-05 KASIM 2024
*07 KASIM 2024

COoMU Deniz

Bilimleri Fakiiltesine gezi

ETKINLIK ADI

1.GUN-Smifimizda misafirimiz var. Uzmanindan
dinliyoruz.

2.GUN-Su déngiisii deneyi yapiyoruz.

3.GUN-Su damlasinin yolculugu ile kendi hikayemizi
yazip resimliyor ve canlandiriyoruz.

4.GUN-COMU Piri Reis Deniz Miizesi’'ne geziye
gidiyoruz.

5.GUN-Plastik siselerden akvaryum yapiyoruz.

DEGERLENDIRME/Dev ayak izimizi inceliyoruz.

AILE KATILIMI:

Arastirmac1 tarafindan ailelere gonderilen bilgilendirme

mektubunda canli yagamui i¢in suyun 6nemi hakkinda bilgi verilir. VVelilerden “su olmasaydi

canli yasaminda neler degisirdi?” sorusunu birlikte tartisarak cocuktan gelen cevaplari bir

kagida yazmalar1 ve okulda yapilacak akvaryum etkinligi icin bir adet bos pet sise

gondermeleri istenir.
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Tablo 6

Enerji tiiketimi baglikl1 etkinlikler is plani

PROJEDE 5. HAFTA

PROJE 5-ENERJI TUKETIMI

ENERJi TUKETIMi

UYGULAMA SURESI

51S GUNU
2ETKINLIK SAATI

UYGULAMA TARIHI

*11-15 KASIM 2024 Ara tatil
nedeniyle uygulama

yapilamayacak.

*1.GUN-18 KASIM 2024
*2.GUN-19 KASIM 2024
*3.GUN-20 KASIM 2024
*4,GUN-21 KASIM 2024
*5,GUN-22 KASIM 2024

ETKINLIK ADI

1.GUN- Bir kucak oyuncak bize ne anlatir? Beyin
firtinas1 yapiyoruz.

2.GUN-Merak  duvarindan  yeni  kelimeler
O0greniyoruz.

3.GUN-Elektrik  hiipletici aletleri grafikle
gosteriyoruz.

4.GUN-Atik materyaller ile riizgar giilii yapiyoruz.
5.GUN-Gezegenini seven tasarim isimli grup

calismasi yapiyoruz.

DEGERLENDIRME/Dev ayak izimizi inceliyoruz.

AILE KATILIMI: Arastirmaci tarafindan ailelere génderilen bilgilendirme enerji

tilketiminin siirdiiriilebilirlige etkisi hakkinda kisa bilgi verilir. Ailelerden; kullanilan ev

aletlerinin tiiketim miktarma dikkat ¢ekmek icin hazirlanan etkinlikte cocugunuz igin

belirlenen elektrikli alet hakkinda birlikte arastirma yapmalar1 ve edinilen bilgilerin afis,

resim ya da notlar seklinde okulda aile ¢ocuk is birligi ile sunulmasi istenir.
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Tablo 7

Stirdiiriilebilir ulasim baglikl etkinlikler is plan1

PROJEDE 6. HAFTA

PROJE 6- SURDURULEBILIR ULASIM

SURDURULEBILIR
ULASIM

UYGULAMA SURESI

51S GUNU
2ETKINLIK SAATI

UYGULAMA TARIHI

*1.GUN -02 ARALIK 2024
*2.GUN -03 ARALIK 2024
*3.GUN -04 ARALIK 2024
*4,GUN -05 ARALIK 2024
*5,GUN -06 ARALIK 2024

ETKINLIK ADI

1.GUN- Merak kosesini inceliyoruz. Okula nasil
geldigimiz ile ilgili sohbet ediyoruz.

2.GUN- Ulasim araglan ile ilgili videoyu izleyerek
interaktif oyun oynuyoruz.

3.GUN- Siirdiiriilebilir ulasim araglar ile ilgili hikaye
okuyoruz.

4.GUN- Oriimcek agn isimli drama galismamizi
yaplyoruz.

5.GUN- Atik materyallerden otobiis tasarliyoruz.

DEGERLENDIRME/Dev ayak izimizi inceliyoruz.

AILE KATILIMI:

Arastirmaci tarafindan ailelere gonderilen bilgilendirme

mektubunda fosil yakitlarin tiikketiminin artmasi ile siirdiiriilebilirlik iligkisi hakkinda bilgi

verilir. Yenilenebilen enerji kaynaklarinin ulasimda kullanilmasinin gelecege olan olumlu

katkis1 nedeniyle bu yonde farkindalik olusturabilmek icin cocuklariyla birlikte atik

materyallerden bisiklet tasarlamalar istenir.
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Tablo 8

Farkindalik ¢alismas1 baglikl etkinlikler is plani

PROJE SONU

FARKINDALIK CALISMASI

*09-13 Aralik 2024 tarihleri

arasinda okul sergisinin agilmasi

*Ekolojik ayak izi son test

uygulamalarinin yapilmasi.

ETKINLIK ADI

*Hazirladigimiz  kompostlar1  paketleyelim  ve
sergimizi gezen Ogrenci biiyliklerimize ne oldugu
hakkinda bilgi vererek dagitalim.

*Ailelerimizi okula davet edelim.

*Sergimizi gezelim.

* “Geri doniisen sesler” rondumuzu arkadaslarimiza

sunalim.

Proje Tabanlh Ogrenme Siirecine Yonelik Ornek Resimler

Baslangic asamasi

Bu asamada okul idaresi, sinif 6gretmeni, 6grenci ve veli bilgilendirmesi yapilarak

projeye giris yapilir. Ardindan cesitli yontemlerle 6grencilerin dikkati gekilerek aktif

Ogrenme ortami saglanir.

Sekil 14. Veli bilgilendirme toplantisi Sekil 15. Dikkat ¢alismalar1
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Sekil 16. Temalar Sekil 17. Ekolojik kitaplarin etkilesimli okunmasi

Arastirma asamasi

Bu asamada yapilan is birlik¢i caligmalar, 6grencilerin ilgi alanlarinda ¢alismast,
gercek diinya gozlemlerinden deneyimler elde edilmesi amaciyla Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi, Piri Reis Deniz Miizesine gezi yapilmistir. Asagida arastirma ve uygulama

asamasinda, uzman egitimciler ile yapilan ¢aligma 6rneklerinin resimleri yer almaktadir.

Sekil 18. Gezi Sekil 19.Gezi
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Sekil 20. Uzman daveti Sekil 21. interaktif Oyunlar

Sekil 24. Isbirlikgi poster calismasi Sekil 25. Isbirlik¢i afis ¢alismasi
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Sekil 28. Geri dontisen sesler ¢alismasi Sekil 29. Diinyanin neresinde yagamak istersin?
Sonuclandirma asamasi
Proje ¢aligmalarinda kalici 6grenmenin saglanmasinda ortaya ¢ikarilan iirtinlerin
paylasilmasi bireyin 0z saygi gelisimine katki sunarken bilgi edinme stirecindeki gosterilen

caba kalict 6grenmeyi desteklemektedir (Kefi, 2004). Bu dogrultuda hazirlanan ¢aligmalar

asagidaki sekillerde 6rneklendirilmistir.

81



Sekil 30. Kompost sandigi hazirlama Sekil 31. Farkindalik ¢alismasi

Sekil 32. Ogrencilerin sergiyi diizenlemesi Sekil 33. Siirdiiriilebilir gezegen tasarimi

Sekil 34. Farkindalik calismasi Sekil 35. Farkindalik Calismasi
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Degerlendirme asamasi

Proje siirecinde yer alan ¢aligmalarin iirline donme asamasindan sonra dgrencilere
sorulan sorularla degerlendirme asamasina gecilir. Bu asamada su 6rnek sorulara yanit

aranir.

e Dogada yalniz olmadigimiz fark ettiginde neler hissettin?

e Sence ¢evrenin ihtiyaglarini karsilayabiliyor muyuz?

e Yapilan etkinliklerden en ¢ok hangisinden keyif aldin?

o Siirdiriilebilir bir gelecek sence ne demektir?

e Tiim canlilarin hakk1 olan bir yasam i¢in ne tasarlamak istersin?

3.7. Verilerin Analizi

Aragtirmanin verileri IBM SPSS V23 paket programi kullanilarak analiz edilmistir.
Verilerin normal dagilim gosterip gostermedigine yonelik inceleme ise Shapiro-Wilk Testi
ile yapilmigtir. Normal dagilima uymayan dl¢ek puanlarinin ikili grup karsilastirmalarinin
yapilmasi i¢in Mann Whitney U Testi uygulanmis ve gerekli hesaplamalar yapilmustir.
Normal dagilima uymayan ve farkli zamanlarda 6l¢iilen 6l¢ek puanlarin karsilastirilirken ise
Wilcoxon Testi kullanilmistir. Deney grubundaki G6grencilerin 6n-son test puanlarinin
birbirinden istatistiksel agidan anlamli bir sekilde farklilasma durumu, Bagimli 6rneklem t
testinin parametrik olmayan alternatif testi olan Wilcoxon Signed Ranks Testi ile
gergeklestirilmistir.  Kategorik veriler arasindaki iliskinin incelenmesinde Monte Carlo
Diizeltmeli Fisher’s Exact Testi ve Yates Diizeltmesi kullanilmistir. Sonuglar kategorik olan
degiskenler igin frekans ve yiizde; nicel veriler i¢in ortalama £ ortanca (minimum-
maksimum) ve standart sapma olarak sunulmustur. Gergeklestirilen testlerin 6nem diizeyi

icin ise p<0,05 olarak alinmustir.
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DORDUNCU BOLUM
ARASTIRMA BULGULARI

Bu boliimde arastirmanin hedeflerini gergeklestirmek icin elde edilen verilen iki
asamada ele alinmistir.Birinci asamada ¢ocuklarin ekolojik farkindaligina etki edebilecek
sosyodemografik 6zellikler ele alinirken ikinci asamada proje tabanli etkinlik programinin
48-66 aylik cocuklar tizerindeki ekolojik farkindaligina olan etkisini gdsteren tablolar ortaya
koyulmustur. Egitimin etkisini belirlemek amaciyla kullanilan EKAY-O o6n-son test

bulgularina bu boliimde yer verilmistir.

4.1. Katihmeilarin Cinsiyet ve Yas Grubu Dagilim

Arastirma katilimcilarinin cinsiyet ve yas grubu dagilimi Tablo 9’de gosterilmistir.

Tablo 9
Katilimcilarin cinsiyet ve yas grubu dagilimi
Grup .
Toplam Test Istatistigi p
Kontrol Deney

Cinsiyet
Erkek 7 (46,7) 8 (53,3) 15 (50)

0,000 1,000**
Kiz 8 (53,3) 7 (46,7) 15 (50)
Yas (Ay) 63,33 £3,13 62,93 £2,15 63,13 +2,65

94,5 0,447***

65 (57 - 66) 63 (60 - 66) 63,5 (57 - 66)

**Yates Diizeltmesi; ***Mann Whitney U Testi; Frekans (Yiizde); Ortalama =+ standart sapma; Ortanca (minimum-

maksimum)

Tablo 9’a gore gruplar ile katilimcilarin cinsiyet degiskenlerine bakildiginda
istatistiksel bir anlamlilik goériilmemektedir (p=1,000). Arastirma katilimecilarinin kontrol
grubunda erkeklerin oram1 %46,7 iken deney grubunda %353,3 olarak tespit edilmistir.
Kizlarin orani kontrol grubunda %53,3 iken deney grubunda %46,7 oldugu goriilmiistiir.
Gruplarin yas gruplar1 ay bazinda ele alindiginda istatistiksel olarak anlamli bir iligkinin
olmadig1 tespit edilmistir (p=0,447). Kontrol grubunda ortanca deger 65 iken deney

grubunda ortanca deger 63 olarak elde edilmistir.
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4.2. Katihmei Profili ve Demografik Degiskenler Arasindaki Dagilimi

Katilimcilarin ekolojik farkindaligina etki edebilecek olan sosyodemografik faktorler

Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10
Gruplar ve demografik veriler arasindaki iligkinin 1.boliimiin incelenmesi
Grup .
Toplam  Test Istatistigi  p
Kontrol Deney

Baba Meslek
Askeri Personel 0 (0) 1(7,7) 1(3,6)
Astsubay 3 (20) 1(7,7) 4 (14,3)
Depo 0(0) 1(7,7) 1(3,6)
Drama TV 1(6,7) 0(0) 1(3,6)
Esnaf 1(6,7) 0(0) 1(3,6)
Firinci 1(6,7) 0 (0) 1(3,6)
Insaat 0 (0) 1(7,7) 1(3,6)
Insaat Iscisi 1(6,7) 1(7,7) 2(7,1)
Isci 2 (13,3) 3(23,1) 5 (17,9) 13,801 0.6037
Madenci 0 (0) 1(7,7) 1(3,6)
Memur 1(6,7) 1(7,7) 2(7,1)
Miiteahhit 1(6,7) 0(0) 1(3,6)
Ogretmen 0 (0) 1(7,7) 1 (3,6)
Satis 3(20) 0(0) 3(10,7)
Serbest 1(6,7) 1(7,7) 2(7,1)
Sofor 0(0) 1(7,7) 1(3,6)

Baba Egitim Durumu
flkokul 2 (13,3) 0 (0) 2 (6,7)
[Ikdgretim 4 (26,7) 5 (33,3) 9 (30) 4,423 0,997
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Tablo 10’un devami

Grup .
Toplam  Test Istatistigi  p
Kontrol Deney
Lisans 6 (40) 5(33,3) 11 (36,7)
Lise 2 (13,3) 4 (26,7) 6 (20)
Ortaokul 1(6,7) 0 (0) 1(3,3)
On lisans 0 (0) 1(6,7) 1(3,3)
Anne Meslek
Ev Hanimi 11 (73,3) 10 (66,7) 21 (70)
Hemgire 0(0) 1(6,7) 1(3,3)
Isci 1(6,7) 0 (0) 1(3,3)
Memur 1(6,7) 0 (0) 1(3,3)
Muhasebe 0 (0) 1(6,7) 1(3,3) 8,223 0,485*
Polis 1(6,7) 0 (0) 1(3,3)
Satis 1(6,7) 0(0) 1(3,3)
Serbest 0 (0) 2 (13,3) 2 (6,7)
Tekniker 0 (0) 1(6,7) 1(3,3)
Anne Egitim Durumu

Tlkokul 3 (20) 1(6,7) 4 (13,3)
ko gretim 3 (20) 5(33,3) 8 (26,7)
Lisans 3 (20) 4 (26,7) 7(23,3)
Lise 2 (13,3) 4(26,7) 6 (20) 4150 0,085
Orta Okul 1(6,7) 0 (0) 1(3,3)
On lisans 3 (20) 1(6,7) 4 (13,3)
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Tablo 11

Gruplar ve demografik veriler arasindaki iliskinin 2.boliimiin incelenmesi

Grup .
Toplam Test Istatistigi p
Kontrol Deney
Ailenin Maddi Durumu
Cok Koti 0 (0) 1(6,7) 1(3,3)
Iyi 6 (40 4 (26,7 10 (33,3
Y 9 (#5.1) (33:3) 3,492 0,270*
Koti 2 (13,3) 0 (0) 2 (6,7)
Orta 7 (46,7) 10 (66,7) 17 (56,7)
Tablo 11’in devami
Kardes Sayis1
1 3 (25) 6 (46,2) 9 (36)
2 7 (58,3 6 (46,2 13 (52
& 46.2) (52 3,585 0,282*
3 2 (16,7) 0 (0) 2(8)
4 0 (0) 1(7,7) 1(4)

*Monte Carlo Diizeltmeli Fisher’s Exact Test; **Yates Diizeltmesi; Frekans (Yiizde)
*Monte Carlo Diizeltmeli Fisher’s Exact Test; Ortalama =+ standart sapma; Ortanca

(minimum-maksimum

Tablo 10’a gore; 1. Boliimde gruplar ile katilimcilarin baba meslekleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir iligki goriilmemistir (p=0,603). Katilimcilarin baba
mesleklerine dair dagilimlar incelendiginde en yiiksek oranin %17,9 ile is¢i kategorisine ait
oldugu goriilmiistiir. Babasi is¢i olan 6grencilerin orani kontrol grubunda %13,3 iken deney
grubunda %23,1 olarak tespit edilmistir. Gruplar ile katilimcilarin baba egitim durumlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki goriilmemistir (p=0,595). Katilimcilarin baba
egitim durumuna dair dagilimlar incelendiginde en yiiksek oran %36,7 ile lisans kategorisine
aittir. Babasi lisans mezunu olanlarin oran1 kontrol grubunda %40 iken deney grubunda
%33,3 olarak tespit edilmistir. Gruplar ile katilimcilarin anne meslekleri arasinda istatistiksel
olarak anlaml bir iliski tespit edilmemistir (p=0,485). Katilimcilarin anne mesleklerine dair
dagilimlar incelendiginde en yiiksek oranin %21 ile ev hanimi kategorisine ait oldugu
gOriilmistiir. Annesi ev hanimi olan 6grencilerin orani kontrol grubunda %73,3 iken deney
grubunda %66,7 olarak tespit edilmistir. Bir baska ifadeyle her iki gruubn annelerinin ev

hanimi oldugu sdylenebilmektedir.

87



Tablo 10’a gore; gruplar ile katilimcilarin anne egitim durumlari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark olusmamistir (p=0,585). Katilimcilarin anne egitim durumuna dair
dagilimlar incelendiginde en yiiksek oran %26,7 ile ilkogretim kategorisine aittir. Annesi
lisans mezunu olanlarin orani kontrol grubunda %20 iken deney grubunda %33,3 olarak

tespit edilmistir.

Tablo 11 2. bolime gore; gruplar ve ailenin maddi durumu arasinda iligkiye
bakildiginda anlamli bir sonuca ulagilmamistir (p=0,270). Katilimcilarin ailesinin maddi
durumlarina dair dagilimlar incelendiginde en yliksek oranin %56,7 ile orta kategorisine ait
oldugu goriilmiistiir. Ailesinin maddi durumu orta olan 6grencilerin orani kontrol grubunda
%46,7 iken deney grubunda %66,7 olarak tespit edilmistir. Gruplar ve kardes sayis1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir iligsiki bulunmamistir (p=0,282). Katilimcilarin kardes
sayilarina dair dagilimlar incelendiginde en yiiksek oranin %52 ile 2 kardes kategorisine ait
oldugu goriilmiistiir. 2 kardesi olan 6grencilerin orani kontrol grubunda %358,3 iken deney

grubunda %46,2 olarak tespit edilmistir.

4.3. Gruplari On ve Son Test Sonuclarmimn Analizi

Tablo 12

Gruplarin 6n-son test skor dagiliminin sonuglari

Carpiklik Basiklik
Ontest Son Test [statistik Std  Istatistik Std
Hata Hata
Deney Test 1statistigi ,224 ,331 -1,497 ,580 3,843 1,121
Sig. ,042¢ ,000c -1,887 ,580 3,074 1,121
Kontrol Test istatistigi 251 ,249 2,137 ,580 6,879 1,121
Sig. ,012c ,013c 2,423 580 7,546 1,121
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Tablo 12’ de yer alan deney ve kontrol gruplarinda 6n-son test skorlarinin dagilimi
incelendiginde, puanlarin normal dagilim sergilemedigi tespit edilmistir (Sig.<0,05). Bu

nedenle istatistiksel analizlerde parametrik olmayan testler uygulanmistir.

4.4. On Test Sonuglarimin Gruplara Gore Analizi

Arastirmanin alt problemleri bes baslikta ele alinarak veriler 5 ayri tabloda

gosterilmistir.

Aragtirmanin birinci alt problemi olan “proje tabanli 6grenme yaklagimi ile
hazirlanan okul oncesi etkinlik programiyla desteklenen deney grubu Ogrencileri ile
desteklenmeyen kontrol grubu 6grencileri arasinda, 6n test puanlar agisindan istatistiksel

olarak anlamli bir fark var midir? ” sorusuna ait bulgular Tablo 13’te gdsterilmistir.

Tablo 13

Gruplarin 6n test farklilasma Sonuglari

Mann-Whitney U Testi

Ortalama Std Hata  Ortalama Ranklar ~ Mann- Sig.
Rank Toplami  Whitney U

On Test Deney 4,6000 1,63881 19,17 287,50 57,
0.021
Kontrol 3,6667 2,69037 11,83 177,50 500

Tablo 13’te yer alan deney ve kontrol gruplarinin 6n test betimselleri ve test sonuglari
incelendiginde, deney grubunun 6n test puan ortalamasi 4,6 ile kontrol grubunun 6n test puan
ortalamas1 3,667 arasindaki matematiksel fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur
(U=57,500, Sig.=0,021<0,05). Baska bir ifadeyle bu bulgulardan yola ¢ikildiginda deney
grubunun On test puanlarinin kontrol grubuna gore daha yiiksek diizeyde oldugu
gorilmektedir. Aynm1 zamanda sekil 36’da goriildiigii iizere 6n test uygulamasi deney grubu
ile karsilastirildiginda sekil tizerinde farkliliklar goriilmektedir.Sekilde goriilen belirgin

farkindaligin sebebi olarak ise 6grencinin hazirbulunuslugunun yiiksek oldugu sdylenebilir.
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Sekil 36. Deney ve kontrol grubu 6n test karsilastirilmasi

4.5. Son Test Sonuclarimin Gruplara Gore Analizi

Aragtirmanin ikinci alt problemi olan “proje tabanli 6grenme yaklagimi ile hazirlanan
okul oncesi etkinlik programiyla desteklenen deney grubu dgrencileri ile desteklenmeyen
kontrol grubu 6grencileri arasinda son test puanlari agisindan istatistiksel olarak anlamli bir

fark var midir?” sorusuna ait bulgular Tablo 14’te gosterilmistir.

Tablo 14

Gruplarin son test farklilagsma sonuglari

Ortalama Std Hata  Ortalama Ranklar ~ Mann- Sig.
Rank Toplam1 ~ Whitney U
Son Test Deney 14,4000 1,16210 19,17 310,00

35,000 0,001
Kontrol 6,5333 ,9353 10,33 177,50

Tablo 14’e gore deney ve kontrol gruplarinin son test betimselleri ve test sonuglari
incelendiginde, deney grubunun son test puan ortalamast 14,40 iken kontrol grubunun son
test puan ortalamasi 6,533 olarak elde edilmis ve iki ortalama arasindaki matematiksel fark

0,05 oOnem diizeyinde istatistiksel olarak da anlamli bulunmustur (U=35,00,
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Sig.=0,001<0,05). Deney grubunun son test puanlarinin kontrol grubundan daha yiiksek

olmas1 uygulanan PTOY etkinlik programinin basarili oldugunu gostermektedir.

= Deney = Kontrol

20
18
16
14
12
10

Alman Puan

LRI

o N B OO ©

01 02 03 04 05 06 07 08 69 010 O11 012 013 014 015
Katihmcilar

Sekil 37. Deney ve kontrol grubu son test karsilastirmasi

Sekil 37°de ki tablo incelediginde genel olarak gruplarin kendi i¢inde yakin degerlere

sahip oldugu bir 6grencinin kendi grubu iginde farkli degere sahip oldugu goriilmektedir.

4.6. Kontrol Grubunda On ve Son Test Sonuclarinin Analizi

Arastirmanin Ugilincii alt problemi olan “proje tabanli 6grenme yaklagimi ile
hazirlanan okul oncesi etkinlik programina katilan kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve
son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna ait bulgular Tablo 15°te

gosterilmistir.

Tablo 15

Kontrol grubunun 6n-son test farklilasma sonuglar1

Ortalama  Std.Hata Z Istatistigi Sig.

On Test 3,6667 ,69465
Kontrol -3,461 0.000
Son Test  6,5333 ,93537
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Tablo 15’e gore kontrol grubundaki &grencilerin EKAY-O 6n-son test puanlari
arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadig1 incelendiginde 6n-son test puan
ortalamalar1 arasindaki fark 0,05 6nem diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bulunmustur
(z=-3,461, Sig.<0,05). Kontrol grubundaki 0&grencilerin son test puanlart On test

puanlarindan daha yiiksektir.
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Sekil 38. Kontrol grubu 6n-son test grafigi

Sekil 38’de yer alan grafik incelendiginde Tablo 15° de belirtildigi gibi grup ici

puanlarinda yiikselme goriilmektedir.

4.7. Deney Grubunda On ve Son Test Sonuclarinin Analizi

Arastirmanin dordiincii alt problemi olan “proje tabanli 6grenme yaklasimi ile
hazirlanan okul Oncesi etkinlik programina katilan deney grubu 6grencilerinin 6n-son test
puanlari arasinda anlamli bir fark var mudir?” sorusuna ait bulgular Tablo 16’da

gosterilmistir.
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Tablo 16

Deney grubunun 6n-son test farklilasma sonuglari

Ortalama  Std.Hata Z Istatistigi Sig.

On Test 4,6000 42314
Deney -3,30 0.000
Son Test 14,4000 1,16210

Tablo 16’ya gore deney grubundaki 6grencilerin On test son test puanlari arasindaki
farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadig1 bagimli 6rneklem t testi nin parametrik
olmayan alternatifi Wilcoxon Signed Ranks Testi ile gergeklestirilmistir. On test ve son test
puan ortalamalar1 arasindaki fark 0,05 Onem diizeyinde istatistiksel olarak anlamli
bulunmustur (z=-3,30, Sig.<0,05). Deney grubundaki 6grencilerin son test puanlari 6n test

puanlarindan daha yiiksektir.
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Sekil 39. Deney grubu 6n-son test grafigi

Sekil 39’da yer alan grafikte deney grubunun degerlerinin fark edilebilir diizeyde
yiikseldigi goriilmektedir.
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4.8. Deney Grubu Son Test Sonu¢larinin Cinsiyet Degiskenlerine Gore Dagilim

Arastirmanin besinci alt problemi olan “deney grubu 6grencilerinin son test verileri,
cinsiyet degiskeni acisindan anlamli bir farklilik géstermekte midir?” sorusuna ait bulgular
Tablo 17°de gosterilmistir.

Tablo 17
Deney grubu son test puanlarinin cinsiyet degiskeni farklilasmasina yonelik bulgular
Cinsiyet .
Test Istatistigi p*
Erkek Kiz

Ekolojik Ayak Izi Olgegi Son Test 12,5+537 16,57 = 1,81
145 (3-17) 16 (14 -19)

*Mann Whitney U Testi; Ortalama + Standart Sapma; Ortanca (minimum-maksimum)

12,5 0,069

Tablo 17°ye gére deney grubunda cinsiyete gore EKAY-O son test puani ortanca
degerleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir (p=0,069). Erkeklerde

puan ortancasi 14,5 iken kizlarda puan ortancasi 16 olarak elde edilmistir.

4.9. EKAY-O Puanlarinin Grup i¢i ve Gruplar Arasindaki Analizi

EKAY-O puanlarina gore gruplarin ortanca degerleri Tablo 18°de gdsterilmistir.

Tablo 18
EKAY-O puanlarinin grup ici ve gruplar arasi karsilastirilmasi
Grup .
Test Istatistigi  p*
Kontrol Deney
Ekolojik Ayak zi Olgegi On Test 3,67+£2,69  4,6+1,64
57,5 0,020
3(0-12) 50-7)
Ekolojik Ayak izi Olgegi Son Test 6,53 + 3,62 144+4,5
35 0,001
6 (3-18) 16 (3-19)
Test 1statistigi -3,461 -3,303
p** 0,001 0,001

*Mann Whitney U Testi; **Wilcoxon Testi; Ortalama + Standart Sapma; Ortanca

(minimum-maksimum)
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Tablo 18’e gore EKAY-O 6n test puani ortanca degerleri arasinda gruplara gore
anlaml bir fark bulunmustur(p=0,020). Kontrol grubu puan ortancasi 3 iken deney grubu
puan ortancasi 5 olarak elde edilmistir. Elde edilen veriler gruplar arasinda hazir bulunugluk

acisindan birbirine benzer olmadiklart soylenebilmektedir.

EKAY-O son test puani ortanca degerleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmustur (p=0,001). Kontrol grubu puan ortancasi 6 iken deney grubu puan ortancasi 16
olarak elde edilmistir. Bu veriler ile deney grubuna uygulanan proje tabanli etkinlik

programinin dgrencilerde performans artisi sagladigit EKAY-O verileriyle tespit edilmistir.

Kontrol grubunda farkli zamanlarda dlgiilen EKAY-O puani ortanca degerleri
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur (p=0,001). EKAY-O 6n test puan

ortancas1 3 iken EKAY-O son test puan ortancasi 6 olarak elde edilmistir.
Deney grubunda farkli zamanlarda 6lgiillen EKAY-O puani ortanca degerleri

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur (p=0,001). EKAY-O 6n test puan

ortancas 5 iken EKAY-O son test puan ortancasi 16 olarak elde edilmistir.
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BESINCI BOLUM
SONUC VE ONERILER

Bu aragtirmada; okul Oncesi egitime devam eden 48-66 aylik cocuklarda ekolojik
ayak izi farkindalig1 kazandirmak igin uygulanan PTOY etkinlik programmin etkililigi,

yapilan arastirmadan elde edilen istatistiksel veriler ile literatiir kapsaminda yorumlanmustir.

Tek bir diinyamiz var fikrinden yola c¢ikarak hazirlanan egitim programinin
degerlendirilmesinde ¢ocuklar i¢in hazirlanan ekolojik ayak izi 6l¢egi kullanilmistir. Gruplar
arasi karsilastirma yapabilmek icin kontrol grubunun yer aldig1 calismada PTOY etkinlik
programi 48-66 aylik 15 6grenciye 7 hafta siireyle uygulanmistir. Bu siire zarfinda kontrol
grubunda yer alan 15 6grenci okul dncesi maarif programi ile 6grenimine devam etmistir.
Elde edilen veriler incelendiginde PTOY etkinlik programimnin deney grubu lehine sonuglar
verdigi goriilmiistiir. Okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin kalic1 6grenme saglayabilmesi i¢in
somut ve zengin 6grenme ortamlarina ihtiyact oldugu goriilmiistiir. Bu arastirmada kiigiik
cocuklarin dikkat siirelerinin de kisitli oldugu gézoniinde bulundurulmus ve bu dogrultuda
sanat, fen, miizik, drama gibi farkli gelisim alanlarini destekleyen galismalar egitim
programina dahil edilmistir. Deney grubunun egitim sonrasinda elde edilen bulgularina
bakildiginda ¢ocuklarda ekolojik farkindalik sagladigi goriilmektedir. Onceki ¢alismalar
incelendiginde deneysel ¢alismalarin etkili oldugu belirtilmistir. Bu kapsamda, I¢en Kiikiirt
(2021) tez caligmasinda gorsel sanat etkinlikleri ile hazirlanan 6grenme ortaminin gevresel
farkindalig1 etkisini incelemistir. Deney grubuna proje temelli ¢evre egitimi uygulanirken
kontrol grubuna ise uygulanmamistir. “Cevre Bilinci Testi” 6grencilere ¢calismanin basinda
ve sonunda uygulanmistir. Sanat etkinlikleri ile verilen ¢evre egitiminde ¢ocuklarin ¢evresel
farkindaliginin 14,56’dan 22,59’a yiikseldigi goriilmiistiir. Elde edilen verilere gore sanat
etkinlikleriyle diizenlenmis bir ¢evrenin ¢evre bilincinin artmasini olumlu yonde etkiledigi
sonucuna varilmistir. Benzer sekilde Giir (2022) 60-72 aylik ¢ocuklarla kesif ve gézlem
temelli doga egitiminin ¢ocuklardaki doga, ¢evre gibi konularda bilinglenmenin etkisini
incelemistir.8 hafta siirecek sekilde hazirlanan egitim programinda 17°si deney 17°si kontrol
grubu olmak tiizere 34 O6grenci yer almistir. Nitel verilerin elde edilmesi i¢in “Metafor
Olusturma Taslag1” kullanilmis ve verilen egitim sonucunda deney grubu 6grencilerinin
dogadaki canli ve cansiz varliklara karst farkindalik diizeylerinde artis oldugu ifade

edilmisti. Bu c¢alismada ise EKAY-O kullanilarak siirdiiriilebilirlik  bilincinin
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olusturulmasinda 7 haftalik egitim sonundaki bulgular degerlendirildiginde benzer sekilde
farkindaligin 4,6’dan 14,4 degerine anlamli bir farklilikla yiikseldigi tespit edilmistir (Tablo
16).

Cevresel siirdiiriilebilirlik, geri doniisiim, doga, cevre egitimi ile ilgili farkh
disiplinler okul 6ncesi déonemde ele alinarak calismalar yapilmistir (Deretarla Giil,2022;
Erdas Kartal Ve Ada, 2022; Kos, M.vd., 2016; Kozakoglu 2021; Li, Y. vd., Zhao, Y.vd.,
2024). Cocuklarin erken donemde gevre ile ilgili konularda ¢alismaya tesvik edilmesi kii¢iik
cocuklarin gevre ile ilgili neler diisiindiigii ve hissettigi ile ilgili fikir verdigi ifade edilmistir.
Bu sebeple erken donemde ¢ocuklarin ¢evresel kimliklerinin olusturulmasi igin kritik bir
donem olarak goriilmiis olmasina ragmen siirdiiriilebilirlik ve ¢ocukluk ¢evre egitimi ile

ilgili aragtirmalarin sinirl oldugu belirtilmistir (Davis, 2009).

Cocuklarda gevre bilincini olusturmanin farkli yollari vardir. Bunun i¢in birgok farkli
disiplinden yararlanilmistir. Miizik bu yollardan biridir ve bu c¢alismada yogun bir sekilde
yer almistir. Aile katilimi ile atik materyallerden hazirlanan enstriimanlar sinifa getirilmis
atik yonetimi ve geri doniisiim ile ilgili cocuklarin bilgi sahibi olmasi saglandiktan sonra
arastirmacinin rehberliginde geri donilisim sarki sozleri yazilmistir.Enstriimanlara eslik
edilerek sOylenen sarki her giin etkinlik sonrasi tekrar edilmis ve proje sonunda diger
smiflara sunumu yapilmistir. Orff aletleri gocuklarin oynayarak 6grenmesini, tekerleme siir
gibi sozleri kolayca miizige entegre etmesini saglamasi agisindan oldukg¢a kullanighdir
(Wagner, 2003). Ayrica atik materyallerin kullanilmasinin maddi agidan avantajli olmasi ve
cocuklarin 6zgiirce kendini ifade etmelerini saglamak i¢in aragtirmada siklikla bu yontemden
faydalanilmistir. Bireylerin kendini ifade etmesinde ve yaraticiligini ortaya koymasinda
sanatin etkisinin biiyiik olmasi nedeniyle egitim dgretim siirecinde yeterince yer verilmesi
onemli goriilmektedir (Sungurtekin, 2005). Bu tez ¢alismasinda yaraticilik, g¢evresel
farkindalik, 6grenilen bilgilerin pekistirilmesi hedeflenmis ve kolay, ulasilabilir malzemeler

ile eglenerek 6grenme ortami olusturulmustur.

Cocuklarin  gelisimlerini desteklenmede yararlanilan kaynaklardan biri de
hikayelerdir. Zengin 6grenme ortamlarina destek veren hikayeler okulda ve okul disinda
ogrenme siirecine dahil eedildiginde ¢ocuk gelisimini desteklemektedir (Garzotto vd., 2010).

Bu ¢alismada enerji tiiketimi, atik yonetimi, geri doniisiim, suyun onemi, kompost yapimi
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gibi bagliklar ele alinarak ¢ocuklarin ekolojik farkindaligina yonelik uygun igerik ve zengin
gorselleri olan hikaye kitaplarindan yararlanilmistir. Hikaye bitiminde drama c¢alismalari
biitiinlestirilmis ¢alismalar yapilmistir. Bu agidan ele alindiginda ¢ok yonlii ¢aligmalarin

EKAY-O sonuglarina olumlu katkida bulundugu istatiksel veriler ile ortaya konmustur.

5.1. Katihma1 Profili ve Demografik Degiskenler Arasindaki iliskilerin

Degerlendirilmesi

Bu arastirma ile Canakkale il merkezinde yer alan bir anasinifinda 6grenim goren
¢ocuklara PTOY etkinlik programi uygulanarak ¢ocuklarda ekolojik farkindalik olusturmak
hedeflenmistir. Katilimcilarin demografik o6zellikleri incelendiginde gruplar arasinda
anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir. Her iki grubun baba/anne meslekleri, ailelerin
maddi durumu, ebeveynlerin 6grenim durumlari, ailenin sahip oldugu g¢ocuk sayisi
degiskenleri incelenmis elde edilen verilen sonucunda gruplarin sosyo-demografik olarak
benzer oldugu sonucuna varilmistir. Ailelerin maddi durumlarimin %56,7 ile orta
kategorisinde yer aldigi belirlenmistir. Kald1 ki ailelerin egitim siirecine dahil edilmesi
ekonomik durumu iyi olmayan aileler i¢in de avantaj olarak goriilmektedir.Yapilan
arastirmalar egitim siirecine dahil edilen ailelerin bu sayede ev ve okul arasindaki
kopuklugunun ortadan kaldirilabilecegini ifade etmektedir (Mendez ve Fogle, 2002;
Slaughter-Defoe, 1995 ). Ayrica aile katilim etkinlikleriyle 6grenme siirecinin okul ve ev
biitiinliigli saglayarak egitimin siirekliligine katkida bulunmaktadir. Aile katilimi ile egitim
biitiinliigliniin saglanmas1 okul o©ncesi donem c¢ocuklarina verilen ¢evre egitimini
bi¢imlendirdigi alan yazininda ifade edilmistir (Ogelman ve Oznacar, 2021). Bunun yanisira
ailesi egitim siirecine dahil edilen ¢ocuklar daha basarilidir (OBADER, 2013). Kiraz ve
Ayta¢’m (2020) bu sonucu destekleyen, nicel yontem ve deneysel tasarimla yiriittigii
caligmasinda “fen etkinlikleri uygulamalarini” okul 6ncesi egitim kurumunda §grenim goren
25 dgrenciye uygulamis ve bu uygulamalarin aile katilimini arttirdig1 bu sayede ¢ocuklarin
basarilarinda anlamli farkliliklarin olustugunu tespit etmistir. Bir baska calismada ebeveyn
katilimi1 ile ¢ocuklarin okuma yazma becerisi arasindaki iligski incelenmis ve daha fazla
ebeveyn katilimmin okuma yazma becerilerinde giiglii bir iliskisi oldugu sonucuna
vartlmistir (Arnold vd., 2008). Bu tez ¢alismasinda aileler materyal destegi, sunum yapma,

geziye katilim, kesif siirecinin par¢asi olma gibi etkinliklerle arastirmaya dahil olmuslardir.
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Bu calismada sosyo-demografik farkliliklardan &tiirii olusabilecek sorunlar1 6nceden

ongorebilmek adina demografik bilgilere ulagilmistir.

5.2. On Test Sonuclarinin Gruplar Arasinda Degerlendirilmesi

Arastirmanin  baslangicinda  her iki gruba uygulanan EKAY-O verilerine
bakildiginda kontrol grubu ve deney grubunun on bilgileri arasinda anlamli farklilik
gorilmistiir. Tiim ozellikler bakimindan benzer olmalarina karsilik 6n test puanlarinda
farklilik bulunmasi, ailelerin ekolojik farkindalik diizeyi ve aile iginde gosterilen tutum ile
aciklanabilir. Bagka bir agidan degerlendirildiginde ise ¢ocuklarin sadece aile bireylerinden
etkilenmedigi ifade edilebilir. Sosyal ¢cevreye dahil olan yetiskinlerin, gorsel ve isitsel basta
olmak iizere deneyim elde edilen farkli kaynaklarin, gizil 6grenmelerin ¢ocuktaki hazir

bulunusluga etki ettigi bu sonucun ortaya ¢ikmasina neden oldugu diistiniilmektedir.

5.3. Son Test Sonuclarinin Gruplar Arasinda Degerlendirilmesi

Aragtirma sonuglarma gére gruplarm EKAY-O son test puani ortanca degerleri
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur (p=0,001). Kontrol grubu puan
ortancast 6 iken deney grubu puan ortancasi 16 olarak elde edilmistir. Alt temalardan
atiklarin degerlendirilmesine yonelik yapilan aktif katiliml1 ve 6grenci merkezli etkinlikler,
su ve enerji kullanimina yonelik gercek yasam deneyimleri elde edilmesine yonelik beceri
caligmalari, aile katilimi ile desteklenen siirdiiriilebilir ulasim farkindalik ¢alismalar1 ve
bilingli gida tiiketimine yonlendiren 6rnek olaylar ile deney grubuna uygulanan etkinlik
programinin dgrencilerde performans artig1 sagladigt EKAY-O verileriyle tespit edilmistir.
Bu ¢aligmada kullanilan PTOY 6grencilerin derinlemesine dgrenme siirecini ele almaktadir
(Boyaci, 2022). Bu yaklasim giinliik yasam sorunlarina ¢oziim bulma, kesfetme,
deneyimleme gibi yollar sunarak mevcut 6grenme yontemlerinden farklilasmaktadir (Cibik
ve Aka, 2017; Maytar, 2017). Gliniimiiz egitim vizyonu belirlenirken 6grencilerin 21.yiizy1l
becerilerine sahip olmasi hedeflenmektedir. Problem ¢dzme, giinliik yasam sorunlarina
¢Oziim Onerileri sunma, etkili iletisim kurma, is birligi i¢inde caligma gibi beceriler proje
tabanli 6grenme yonteminin merkezinde yer almasi nedeniyle kullanilmasi ve verimli bir
ogrenme ortami igin kullanigshh bir yontem olarak goriilmektedir (Uysal, 2022). Bu

arastirmada diinyanin giindemini olusturan g¢evresel sorunlar, su tiiketimi, enerji kullanimu,
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gida tiikketimi gibi bagliklar ele alinarak karsilagilabilecek sorunlar hakkinda ¢ocuklarda
farkindalik olusturulmasi hedeflenmistir. Drama ¢alismalari, tiirkge dil etkinlikleri, bireysel
caligmalar, yaratici etkinlikler ile giinlilk yasam becerileri desteklenmistir. Gezi gozlem
calismalari ile farkli mekanlarda farkindalik olusturulurken, sergi, sunum afis ¢alismalari
grup icinde sorumluluk alma becerisini desteklemis ve is birligi i¢inde siirecin ilerlemesi
saglanmistir. PTOY, ¢evre ile ilgili bilgi ve becerilerin dgrencilere sunulmasi sirasinda
sadece hazirlanan ortamin ve uyulanan programin yeterliligine bagli olmayip 6gretmenlerin
cevre egitimi bilgi, beceri ve donanimiyla da yakindan iliskilidir (Pathirana, 2015). Bu
nedenle arastirmaci tarafindan gerekli literatiir arastirmalar1 derinlemesine yapilmis, 6rnek
caligmalar incelenmis, calisma takvimi ve etkinlik planlamasi yapilarak calisma siireci
yuritilmiistiir. Bu c¢alismanin bulgulart ile degerlendirildiginde hazirlanan ¢ok ydnlii
etkinlik programimin c¢ocuklarin gida tiiketimi, atiklarin degerlendirilmesi, su ve enerji
kullanim1 ve ulasim alt temalarinda farkindalik kazanmalarinda etkili oldugunu ve elde

edilen bulgularin bu sonucu destekledigi sdylenebilir.

5.4. Kontrol Grubunun On ve Son Test Sonuclarinin Degerlendirilmesi

Bu arastirmanin bulgular1 incelediginde okul 6ncesi maarif programina gore 6grenim
gdren kontrol grubunda farkli zamanlarda 6lgiilen EKAY-O puani ortanca degerleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur (p=0,001). EKAY-O &n test puan ortancasi
3 iken EKAY-O son test puan ortancasi 6 olarak elde edilmistir.Buradan hareketle okul
oncesi maarif programinin ekoloji alaninda ¢ocuklarin farkindaligina olumlu yonde etki
ettigi fakat PTOY ile desteklenen etkinlik programiyla karsilastiginda yetersiz kaldigimi
sOyleyebiliriz. Artun ve Bakirci (2012) tarafindan yapilan aragtirmada ise aralarinda Tirkiye,
Portekiz, Hong Kong, Malezya gibi iilkelerin yer aldigi ¢evre politikalari incelenmis ve
Tiirkiye’de c¢evre egitiminin tam olarak verilememesinin nedenleri ortaya koyulmaya
calistlmigtir.  Ogretim  programlarmin ~ kazammlarinin ~ ¢evresel  farkindaligin
olusturulmasinda yetersiz kalabilecegi, farkli 6grenme, 6gretme yontemlerine yeterince yer
verilemeyisi, uygulamali calismalar yerine daha cok ylizeysel calismalar yapilmasinin,
ogretmen egitimlerinin donanim saglayacak diizeyde olmamasi gibi sonuglar {izerinde
durulmustur. Bu sonuglarin arastirmanin  sonuglarmi  destekler nitelikte oldugu
soylenebilmektedir. Kazandirilmasi beklenen becerilerin tiim gelisim alanlarini igerecek

planlamalarla derinlemesine vermenin basarili sonuglar elde etmesine karsilik ayrintili
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planlanmasi ve miifredatla birlikte uygulanmaya calisilmasinin zor olmasinin da bu sonuca

neden oldugu diistiniilmektedir.

5.5. Deney Grubunun On ve Son Test Sonuclarinin Degerlendirilmesi

Deney grubunda farkli zamanlarda 6lciilen EKAY-O puani ortanca degerleri arasinda
istatistiksel agidan anlamli bir fark bulunmustur (p=0,001). EKAY-O &n test puan ortancasi
5 iken EKAY-O son test puan ortancasi 16 olarak elde edilmistir. PTOY ile desteklenen
caligmalar incelendiginde cevre farkindaligi, geri doniisiim ,ekoloji gibi fen alanlarinda
yogun ¢alismalar yapildig1 goriilmektedir. Erol ve Ogelman (2021), arastirmasinda 3 deney
1 kontrol grubuyla calismistir. “Cocuklara Yonelik Cevre Tutum Olgegi Okul Oncesi
Versiyonu (CATES-PV)” kullanilarak veriler toplanmistir. Cevre egitimi aile katilim
etkinliklerinin ¢ocuklarin ¢evre hakkinda olumlu tutum olusturmasinda etkili oldugu
sonucuna ulasilmistir. Sahin, Giliven ve Yurdatapan (2011) proje tabanli egitim
uygulamalarmin okul oncesi donem gocuklarinda bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimine
yonelik etkisini incelemislerdir.13 ¢ocuk ile yiiriitillen ¢alismada projelerin okul oncesi
cocuklarin bilimsel siiregleri kullanma becerilerine olumlu yonde katkida bulundugu ifade
edilmistir. PTOY ile farkli yas gruplarinda da calismalar yapilmistir. Bekereci (2022),
doktora tezinde PTOY ile biitiinlestirilen istasyon tekniginin cocuklarm akademik
basarilarina etkisini incelemistir. Orneklem grubunu 60 6grencinin olusturdugu calismada
nicel ve nitel yontemlerin bir arada ele alindig1r karma yontem kullanilmistir. Uygulanan
yontem ve teknigin sonucunda oOgrencilerin akademik basarilarinin arttigi ve kalict
dgrenmenin saglandig1 sonucuna ulagilmistir. Benzer (2010), istanbul’da 6grenim gdren 74
ogretmen aday: ile 6n-son test kontrol gruplu yliriittiigli calismasinda proje tabanli 6grenme
yaklagimin Ogrencilerin problem ¢ozme becerisine pozitif katkisinin oldugu sonucuna

ulagmustir.

Bu calismada secgilen 6grenme yaklasimi ve bu yaklagimin okul oncesi donem
cocuklarinda EAI farkindaligma katkis1 dikkate alinmistir. Alan yazini incelendiginde bu
alanda yapilan calismalarin smirli sayida oldugu sdylenebilir. Gilingér (2019) eylem
arastirmasi deseninde yiiriittiigii doktora tezinde EAI firsatlarinin gelistirilmesi igin okul
oncesi egitim kurumunda EAI uygulamalar gergeklestirmistir.19 personel, 18 cocuk ve

ebeveyni ile yiiriitiilen eylem aragtirmasi 3 agamali bir bir ¢aligma kapsamini i¢ermektedir.
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Eylem siireci sonucunda yapilan uygulamalarm EAQ’ni kiigiiltmeye yonelik farkindalik
olusturdugu ve bu uygulamalarin okul oncesi egitim kurumlarinda siirdiiriilebilir yasam

olanaklariin saglanmasinda etkili bir uygulama aract oldugu sonucuna varmistir.

Kozakoglu (2021), okul Oncesi egitime devam eden cocuklar ile ebeveyn ve
ogretmenlerinin dogaya bagliliklari ile EAI arasindaki iliskilerini incelemistir. 256 ¢ocuk ve
ebeveynleri ile 27 6gretmenin katilimcist oldugu ¢alismada 6gretmenlerin dogaya baglilik
diizeyi yiiksek bulunmustur.Anne babalarin dogaya baghligindaki artisin gocugun EAl’ne
olumlu yonde etki ettigi belirlenirken 6gretmenlerin dogaya bagliligindaki artisin 68rencide
aym etkiye sahip olmadig: ifade edilmistir. Baska bir calismada Unlii (2021), okul dncesi
egitim goren 5 yas grubu ¢ocuklarla ¢alismis STEM egitim programinin ¢cocuklardaki EAI
farkindaligina etkisini incelemistir. Aragtirma sonucunda STEM egitim programinin okul

oncesi cocuklarda EAI farkindaligina anlamli yonde etki ettigi belirlenmistir.

Alan yazininda yer alan sonuglarin bu arastirmanin sonuglarini destekler nitelikte

oldugunu soéyleyebiliriz.

5.6. Deney Grubu Son Test Sonuclarmmin Cinsiyet Degiskenine Gore

Degerlendirilmesi

PTOY etkinlik programi ile desteklenen deney grubu dgrencilerinin cinsiyete gore
EKAY-O son test sonuglarina bakildiginda erkeklerde puan ortancasi 14,5 kizlar ise 16
olarak tespit edilmistir. Bu veriler cinsiyete gore farklilasmanin olmadigini gdéstermektedir.
Ogrenci sayisinin az olmasi nedeniyle es deger calismalara bakilmis ve bu ¢alismalarda da
benzer sonuglara ulasildig goriilmiistiir. Salli (2011) tez ¢alismasinda 30 gocuk ile deneysel
bir ¢alisma yiiriitmiis ve PTOY ile hazirlanan egitim programi sonrasinda gocuklarda geri
dontistim kavramini gelistirmeyi hedeflemistir. Arastirmanin sonucuna bakildiginda egitim
sonrast cocuklarin geri doniisim kavram gelisiminde cinsiyete gore farklilagsmanin
goriilmedigi tespit edilmistir. Geng ve Arslan (2020) tarafindan Konya ilinde 452 ¢ocukla
genel tarama yontemiyle yiiriitiilen ¢aligmada ¢ocuklarin ¢evreye karsi tutumlarinda cinsiyet
degiskeninin etki edip etmedigine bakilmis ve g¢evresel tutumda cinsiyetin belirleyici
olmadigi sonucuna ulasilmistir. Arastirmanin sonucunu destekleyen bir bagka ¢alisma ise

Cohen, Horm-Wingerd (1993) tarafindan yapilmistir. 36 -74 aylik 88 &grencinin yer aldigi
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bu calismada okul oncesi donem c¢ocuklarinin ekolojik farkindaliklar1 resim ayrimi,
diizenleme ve anlama gorevleri incelenmis ve ekolojik sorunlar1 belirlemeleri istenmistir.
Ogrencilerin ekolojik farkindaliklarina bakildiginda cinsiyet degiskeninin sonucu
etkilemedigi ve alan yazindan verilen Orneklerin bu arastirmanin sonucu ile paralel oldugu

gorilmistiir.

5.7. Oneriler

Egitim siireci, baslangicindan itibaren disiplinlerarasi bir biitiinliik i¢inde ele
alinmalidir. Bu dogrultuda, arastirmanin sonuglar1 g6z 6niinde bulundurularak egitimin tiim

paydaslarina yonelik asagidaki oneriler sunulmustur.
Arastirmacilar igin;

« EKAY-O’niin yapilan arastirmalar sonucunda gecerlik ve giivenirlik kriterlerini
karsiladig1 belirtilmistir. Ancak bu calisma belirli sinirliliklar icermektedir. Olgegin daha
genis kitlelere uygulanabilirligini degerlendirmek amaciyla farkli bolgelerde ve yas

gruplarinda pilot uygulamalar artirilabilir.

* Ekolojik ayak 1zi, ¢evre ve slirdiiriilebilirlik konularinda yapilan calismalarin
genellikle yetiskinlere yonelik oldugu gozlemlenmistir. Bu baglamda, cocuklarla

gerceklestirilecek arastirmalarin artirilmasi onerilmektedir.

* Cocuklarin ekolojik ayak izine yonelik farkindaliklari, baska demografik
degiskenler agisindan da incelenebilir. Ek olarak, EKAY-O’niin daha kiigiik yas gruplarina

yonelik gecerlik ve giivenirlik caligmalar1 yapilabilir.
* EKAY-O kullanilarak ¢ocuklarin ¢evre farkindaligi seviyeleri belirlenebilir ve
eksik bilgilerin tamamlanmasina yonelik stratejiler gelistirilebilir. Bu sayede kiiresel ¢evre

sorunlarina kars1 erken yasta biling olusturulabilir.

* Arastirmacilarin, arastirma konularini belirlemeden 6nce sahada gézlem yapmalari

ve O0gretmenlerle is birligi i¢inde etkili caligmalar ylriitmeleri onerilmektedir.
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Egitimciler I¢in;

* Kiiresel ekolojik sorunlarin ¢oziimiine katkida bulunmak i¢in 6gretmen egitimi,
gercek hayatin bir parcgast olarak yiiriitiilmelidir. Bu sayede, 6gretmen adaylarinin ¢evre

konularin1 daha igsellestirmesi saglanabilir.

* Proje tabanli 6grenme yaklagimi ve ¢evre egitimi, okul dncesi 6gretmen yetistirme

programlarinda daha yogun bir sekilde yer almalidir.
* Yenilik¢i ve zengin uyaricilarla desteklenmis 6grenme ortamlarinin verimliligi
artirdifi géz Oniine alindiginda, egitimcilerin bu tir uygulamalara agik olmalart tegvik

edilmelidir.

* Egitimcilerin i yilikii dikkate alinarak, gerekli destek mekanizmalar

olusturulmalidir.

* Proje siirecine katkida bulunmak amaciyla etkinliklerin prosediirel engelleri

azaltilabilir.

Ebeveynler I¢in;

* Cocuklarda ¢evre farkindaligini desteklemek i¢in ebeveynlerin temel ¢evre bilgileri

tamamlanmali ve bilinglendirme ¢aligmalar1 artirilmalidir.

* Seminer, konferans gibi etkinlikler ile ebeveynlerin siirece aktif katilimi tegvik

edilmelidir.

* Giinliik yasamda cevre dostu tutum ve davranislar sergileyerek ¢ocuklara dogru

model olunmalidir.
* Atik yonetimi, tasarruf bilinci, geri doniisiim uygulamalari, doga dostu materyal

kullanimi1 gibi konularda ¢ocuklara yaslarina uygun agiklamalar yapilmali ve stirdiirtilebilir

bir yasam i¢in rehberlik edilmelidir.
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» Thtiyac¢ duyuldugunda egitim kurumlar1 veya egitimcilerden destek alinabilir.

Yéneticiler I¢in;

» Egitimcilerin uygulama siireglerinde karsilastiklart sorunlara yonelik ydnetici

kademe tarafindan pozitif ve yapici destek saglanmalidir.

* Egitimcilerin ihtiya¢ duydugu materyaller temin edilerek egitim siirecine katki

sunulmalidir.

* Egitimciler arasinda is birligini artirmaya yonelik etkinlikler diizenlenmelidir.

* Aile birlikleri, egitim siirecinde aktif olarak degerlendirilmeli ve desteklenmelidir.

* Egitim kurumlara saglanan kaynaklarin siirdiiriilebilir malzemeler icermesine

0zen gosterilmelidir.

Kurum ve Kuruluslar I¢in;

* Proje tabanli 6grenme yaklagimina uygun uygulamalarda 6grenci, 6gretmen ve

ebeveynlerin siirece daha bilingli katilim1 igin gerekli egitim seminerleri diizenlenmelidir.

* Bu seminerlerin, uygulama stire¢lerini de igcerecek sekilde tasarlanmasi saglanmali

ve farkli kurum ve kuruluslarla is birligi i¢inde yiirtitiilmelidir.

Bu oOnerilerin uygulanmasi, ekolojik farkindalik ve stirdiiriilebilir yagam bilincinin

gelismesine katki saglayacaktir.
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Lisansiistii Egitim Enstitiisti Etik Kurulu ~
Bilimsel Aragtirma ve Yayin Etigi

‘TORKIYE CuMBURIYETNiN Yizined L

Say1 : E-84026528-050.99-2400072357 11.03.2024
Konu : Bagvuru incelenmesi

Sayin Prof. Dr. Mine CARDAK

Yiiraticiliginizi yapmis oldugunuz 2024-YONP-0104 nolu projeniz ile ilgili Bilimsel Arastirma
ve Yaym Etigi Komisyonu'nun almis oldugu 29.02.2024 tarih ve 03/55 sayili karari agagidadir.

Bilgilerinize rica ederim.

KARAR 55- Sorumlu yiiriitiiciilagiinii Prof. Dr. Mine CARDAK ’1n yaptig1 ve proje arastirmacisi Dilek
CERI tarafindan gergeklestirilen ““Proje Tabanli Egitim Yaklasimiin Okul Oncesi Cocuklarda Ekolojik
Ayak Izi Farkindaligma Etkisinin Incelenmesi” adli Yiiksek Lisans Tez Caligmasi” baslikli
aragtirmanin, ilgili taahhiit edilen izinlerin alinmasi ve Bilimsel Aragtirma ve Yayin Etigi Komisyonuna
sunulmasi kosulu ile Etik Komisyon ilkelerine uygun olduguna oy birligi ile karar verilmistir.
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OZLEM KAYALI ANAOKULU Midarligine ‘d\*
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Basvuru No: MEB.TT.2024.002277

Uygulama Yapilacak MEB Tegkilatinin Kurum Kodu: 772642
T.C. Kimlik No:
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Arastirmanin Adi: “Proje Tabanli Egitim Yaklagiminin Okul Oncesi Cocuklarda Ekolojik Ayak izi Farkindaligina
Etkisinin incelenmesi”

Arastirmanin Niteligi: Yiiksek Lisans Tezi

Aragtirmanin Orneklem / Galisma Grubu: Ogrenci
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Uygulama Yapilacak Birim: Anaokulu

Uygulama Yapilacak il: CANAKKALE

Veri Toplama Aracinin Bashdi: 60-72 Aylik Cocuklar icin Ekolojik Ayak izi Farkindalik Olcegi (EKAY-0)”, COCUKLAR
iCIN EKOLOJiK AYAK iZi FARKINDALIK OLCEGI maddeler formu, Development of Ecological Footprint Awareness Scale for Children,
4-OKUL ONCESI COCUKLARI iGiN HAZIRLANAN PRO

Arastirma Uygulama izninin Kabul Tarihi: 07.10.2024

Arastirmanin Uygulama izninin Bitis Tarihi: 07.10.2025

Yukarida kimligi yazil arastirmaci “Arastirma Uygulama izinleri Genelgesine (2024/41)" gére belirtilen kapsamda arastirmasini
yapmay! taahhit etmistir. Arastirmacinin bilgi ve belgelerinin uygunlugu kontrol edilmis olup arastirma uygulama izni CANAKKALE
il Milli Egitim MUdUrligi tarafindan onaylanmustir.
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MEB UYGULAMA iZNi

T-G-
CANAKKALE VALILIGI ‘q_}
I Milli Egitim Midirliga

Ozlem Kayali Ilkokulu

TERAINE CoMURIYETHN vi2inei

Say1  :E-76287708-813.07-113699877 09.09.2024

Konu :Uygulama Izni
Saymn Dilek CERI

ilgi :9.9.2024 tarih ve 113694599 sayili dilekgeniz.

ilgi dilekgenizde belirttiginiz tez ¢alismaniz kapsaminda ( Proje Tabanli Egitim Yaklasimmin Okul
Oncesi Cocuklarda Ekolojik Ayak Izi Farkindaligina Etkisinin Incelenmesi ) anasimfi 6grencileri ile
yapmay1 planladigimz uygulamali ¢aligma talebiniz midiirliigiimiizce uygun gorilmiistiir.



EK5
GONULLU ONAM FORMU

AYRINTILI BILGILENDIRME VE GONULLU ONAM FORMU

Degerli Anne ve Babalar;

Dilek CERI tarafindan gergeklestirilecek “Proje Tabanli Egitim Yaklasiminin Okul Oncesi
Cocuklarda Ekolojik Ayak Izi Farkindaligina Etkisinin Incelenmesi” adli ¢alismada ¢ocugunuzun yer
alabilmesi i¢in sizden izin istiyoruz. Bu ¢aligma, arastirma amagh yapilmaktadir ve katilhim géniilliiliik
esasina dayalidir. Cocugunuzun calismaya katilmasi konusunda karar vermeden o6nce arastirma
hakkinda sizi bilgilendirmek istiyoruz. Calisma hakkinda tam olarak bilgi sahibi olduktan sonra ve
sorularinmiz cevaplandiktan sonra eger ¢ocugunuzun katilmasini isterseniz sizden bu formu imzalamaniz
istenecektir. Su anda bu formu imzalasaniz bile istediginiz herhangi bir zamanda ¢ocugunuzu
caligmadan c¢ekebilirsiniz. Bu arastirma hakkinda ¢ocugunuza da bilgi verecegiz ve ondan da bu
calismaya katilmasi i¢in izin alacagiz.

Bu ¢alismanin temel amaci; yasamin en 6nemli becerilerinin kazanildig1 okul oncesi dénemde
tikkenir dogal kaynaklarin korunmasi i¢in ekolojik ayak izi farkindaliginin proje tabanli egitim modiilii
ile etkin 6grenme ve faaliyetlerle gergeklestirilmesi ve bu sayede ¢ocuklarda farkindaligin tutum ve
davranislara olan etkisini incelemektir. Bu amagla; Giingér ve Cevher-Kalburan (2018) tarafindan
gelistirilen “60-72 Ayhk Cocuklar igin Ekolojik Ayak izi Farkindalik Olgegi (EKAY-0)” kullanilmasi
planlanmaktadir. Cocuklarin aktif katihmu ile planlanan etkinliklerle siirdiiriilebilirlik kavramimmn
somutlastirilmasi tezin ana amaglarini olusturmaktadir. Son yillarda yapilan arastirmalar diinyamizin
biiyiik bir ekolojik tehdit altinda oldugunu gostermektedir. Sosyal, teknolojik ve bilimsel gelismeler
olumlu oldugu kadar bir¢ok olumsuzlugu da beraberinde getirmektedir. Artan niifus ile doga zarar
gormekte geri doniisii olmayan bir yola girilmektedir. Bu noktada erken dénemde verilen egitim ¢ok
biiyiik bir 6nem kazanmaktadir. Kiigiik yasta olugturulan davranis kaliplan yetiskinlik evresine kadar
birgok kisinin hayatina dolayli olarak dokunabilmektedir. Bu ¢alisma ile yaparak yasayarak deneyim
elde eden ¢ocuklar cevre farkindaligi olusturacak ve karsilastigi sorunlara alternatif ¢oziimler
iiretebilecektir.6 haftalik egitim siirecini kapsayan bu ¢alisma sinif ogretmeni ile birlikte her giin 2
etkinlik saati iginde ¢ocuklarin aktif katilimu ile gerceklestirilecektir. 7.hafta etkinlik sunumu ve sergi
ile sonlandirilacaktir.

Caligmanin amaci dogrultusunda ¢ocugunuza uygulama 6ncesi ve sonrasi birer kez toplamda iki
kez olmak iizere ortalama uygulama siiresi 15 dakika olan 19 sorudan olusan bir 6l¢ek uygulanacaktir.
Proje sonunda ¢ocuklarla birlikte hazirlanan sarkinin ses kaydi alinacak ve bu kayit sadece arastirmacida
kalacaktir. Olgek sorularmin hepsi siirdiiriilebilirlik konular1 ile ilgili olup olumsuz durumlar
icermemektedir. Calismada ¢ocuklarn isimleri kullanilmadan kodlanarak yer verilecektir.

Calismaya desteginiz ve katkiniz igcin tesekkdirler.

Dilek CERI

Dogal Kaynaklar Yonetimi Yiiksek Lisans Ogrencisi

Yukarida agiklamasini okudugum calismaya higbir baski ve zorlama olmaksizin velisi / vasisi oldugum
................................................................................. ‘nin katilmasim kabul ediyorum.
s el
Veli ya da Vasinin - Adi Soyadi

Imza



EK 6
KIiSiSEL BIiLGi FORMU

KiSiSEL BiLGi FORMU

Degerli anne-babalar,

Bilimsel bir arastirma i¢in yardimlarimiz gerekmektedir. Sizden asagida bulunan kisisel bilgi
formunu doldurmaniz ve samimiyetle cevap vermeniz istenmektedir. Toplanan veriler sadece
bilimsel bir ¢alismada kullanilacak ve gizli tutulacaktir. Adimiz1 ve soyadinizi yazmaniza gerek

yoktur. Katkilarimz i¢in tesekkiir ederim.

Dilek CERI
Dogal Kaynak Yo6netimi
Yiiksek Lisans Ogrencisi

Cocugunuzun Dogum Tarihi (Giin/Ay/Yil): ..../.c.cifeeeee

1. Cocugun cinsiyeti: ~ Kiz (] Erkek ()
2. Cocugun Kardes Sayist:
Tekcocuk[:] 1 [:] 2 C] 3 D 4 ve lizeri [:]
3. Anne baba egitim diizeyi
Anne;
Okur-yazar degil D [k gretim D LiseC] Lisans D Yiiksek lisans D
Baba;
Okur-yazar degil (]  ilkogretim (] Lise( ) Lisans (]  viiksek lisans 0J
4. Ailenizin gelir seviyesi
Cokiyi () lyi () Orta () Koti ]
5.Anne -Baba birlikte mi1 yagiyor?
Evet D
Hayir D

Vi



EK 7
COCUKLAR iCiN EKOLOJIK AYAK iZi FARKINDALIK OLCEGI

Cocugun Adi- SOYAdL:..cueuirieeinriererireneircecnsnssssessasessence Cinsiyet:...............

Yas (Giin/ Ay/ Yil)io..ooooooiiiiiiinena,

OKkul Adi:.........ooooii, Sube- Simif:.cccoviiaiiniiainiiiniine
Cocuklar i¢in Ekolojik Ayak izi Farkindahk Olgegi

Madde ler Puanlama 1 | Puanlama 2 | Neden Sorusuna Verilen Cevaplar

Madde 1 (Ev)

Madde 2 (Sise)

Madde 3 (Cam)

Madde 4 (Pil)

Madde 5 (Tencke Kutu)

Maddc 6 (Kagt)

Madde 7 (Elma, muz kabugu)

Madde 8 (Kedi-kopek)

Madde 9 (Thtiyacin olam
yemek)

Madde 10 (Paketli ve paketsiz
iirtin tercihi)

Madde 11 (Ulagim Tercihi)

Madde 12 (Atik-Oyuncak
yapimi)

Madde 13 (Televizyon agik-
kapalr)

Madde 14 (Oyuncak ay1 tamir
mi? Yeniden alinsin mi1?)

Madde 15 (Okulda kalemlerin
kullanimi)

Madde 16 (Okulda su igme,
suluk mu? Plastik bardak m?

Madde 17 (Ulasim: Yakin park
mi?, Uzak park m1?)

Madde 18 (Marketten ihtiyacmn
olan1 alma ya da almama)

Madde 19 (Su tiiketimi)

Vi




EK 8

OKUL ONCESi COCUKLARI iCiN EKOLOJIK AYAK iZi FARKINDALIGINA
YONELIK HAZIRLANAN ETKINLIKLER PROGRAMI VE UYGULAMA AKIS

TABLOSU

PROJEDE 1.HAFTA

EKOLOJIK AYAK izi
FARKINDALIGI

UYGULAMA SURESI:4 IS GUNU
2 ETKINLIK SAATI

UYGULAMA TARIHi:

*1.GUN-15 EKIM 2024
*2,GUN-16 EKIM 2024
*3.GUN-17 EKIM 2024
*4,GUN-18 EKIM 2024

ETKINLiK ADI

KAZANIMLAR

PROJE 1-GEZEGENIMI KIMLERLE PAYLASIYORUM
1.GUN-BEYIN FIRTINASI-DUNYA’Y| KIMLERLE PAYLASIYORUZ
/KAVRAM HARITASI VE PARMAK iZi DENEYi

2.GUN-HIKAYE OKUYORUZ/GALISMA SAYFASINI TAMAMLIYORUZ.
3.GUN-DUNYAM BENIM EViM AFI$ GALISMASI YAPIYORUZ.
4.GUN-DEGERLENDIRME/DEV AYAK iZiMizi INCELIYORUZ.

AILE KATILIMI: Aragtirmaci tarafindan ailelere projenin bir uygulama
siirecinde gocuklarda farkindalik olugturmak igin destege ihtiyag
bulundugu bilgisi verilir. Yagadigimiz gezegeni paylastigimiz bagka
canlilarin da oldugu siirdiiriilebilir bir gelecek igin farkidaligimiz
arttirmamiz gerektigi gonderilen veli mektubunda anlatilir. Ailelerden
¢ocuklan ile Diinya da yasayan canhlarin neler oldugu hakkinda
arastirma yapmasi ve temin edilen kaynaklar okula géndermeleri
istenir.

PROJEDE 2.HAFTA

ATIKLARIN
DEGERLENDIRILMESI

UYGULAMA SURESI:5 i$ GUNU
2 ETKINLIK SAATI

UYGULAMA TARIHI:

PROJE 2-ATIKLARIN DEGERLENDIRILMESI
1.GUN-OGRETMENIMIN BASINDA NE VAR? TARTISIYORUZ
2.GUN-GERI DONUSUM KONULU HIKAYE OKUYORUZ.
3.GUN-GOPSUZ SANAT YAPIYORUZ.

4.GUN-‘GERi DONUSEN SESLER’ RiTiM GALISMASI YAPIYORUZ
5.GUN-ATIKLARI NASIL AYRILIR SINIF GERi DONUSUM
KUTUMUZDA OGRENIYORUZ.

DEGERLENDIRME/DEV AYAK iZiMizi INCELIYORUZ.

AILE KATILIMI: Arastirmact tarafindan ailelere projenin bir uygulama
siirecinde ¢ocuklarda farkindalik olusturmak igin destefe ihtiyag

BILISSEL GELISIM
Kazamm 1. Nesneye/duruma/olaya yonelik
dikkatini siirdiiriir.

Kazamm 2. Nesnelerin/varliklarin 6zelliklerini
agiklar.

Kazamm 3. Algiladiklarini hatrladigimi gosterir.
Kazamm 5. Neden-sonug iliskisi kurar.

Kazamm 6. Giinlik yasamda kullamlan sembolleri
tanir.

Kazamm 12. Parca ve biitiin iliskisini kavrar.

Kazamim 14. Zamanla ilgili kavramlan giinliik
yasamdaki olaylarla iliskili olarak kullanir.

Kazamm 17. Nesne/varhk/sembollerle olusturulan
grafikleri degerlendirir.

Kazamm 18. Etkinlige/goreve iliskin gorsel/sozel
yonergeleri yerine getirir.

Kazamm 19. Bir etkinligi/gorevi tamamlamak igin
gaba gosterir

Kazamm 20. Problem durumlarina ¢oziim iiretir.

Kazamm 21. Elestirel diisiinme becerisi sergiler.
Kazamm 26. Merak ettigi olay/durumlar sorgular.

*1.GUN-25 KASIM 2024
*2.GUN-26 KASIM 2024
*3.GUN-27 KASIM 2024
*4,GUN-28 KASIM 2024
*5.GUN-29 KASIM 2024

bulundugu bilgisi verilir. Geri doniis ¢ ini anlat

bilgilendirme kagitlar velilere gonderilir. Ritim duygusunun erken
donemde yapilan etkinliklerle olumlu yonde desteklenebildigi bu
dogrultuda hem geri d¢ farkindal lamak hem de ritim
¢aligmalari ile kazanim elde etmek amaciyla okulda galisma yapilacag
bunun i¢in kullanilmayan yogurt vb. kaplarnn okula génderilmesi
istenir.

PROJEDE 3.HAFTA
GIDA TUKETIMI

UYGULAMA SURESI:5 IS GUNU
2 ETKINLIK SAATI

UYGULAMA TARIHI:

*1.GUN-21 EKIM 2024
*2.GUN-22 EKIM 2024
*3.GUN-23 EKIM 2024
*4,GUN-24 EKIM 2024
*5,GUN-25 EKIM 2024

*07 KASIM 2024 GOMU DENIZ
BILIMLERI FAKULTESINE GEZI

PROJE 3 -GIDA TUKETIMI

1.6UN-NE KADAR TUKETIYORUZ/BEYIN FIRTINASI/MEVSIM
URUNLERI TAKVIMi YAPIYORUZ

2.GUN-KOMPOST KiTABI OKUYORUZ.

3.GUN-KOMPOST SANDIGI HAZIRLIYORUZ.
4.GUN-‘EKOLOJIK EV’ YAPIYORUZ.

5.6UN-GAZETE KAGIDINI RESIM KAGIDIMIZ YAPIYORUZ.
DEGERLENDIRME/DEV AYAK iZiMizi INCELIYORUZ.

AILE KATILIMI: Aragtirmaci tarafindan ailelere projenin bir uygulama
stirecinde gocuklarda farkindalik olusturmak i¢in destege ihtiyag
bulundugu bilgisi verilir. Kisaca kompost yapimi hakkinda bilgi
verilerek atik yiyeceklerin doniistiiriilmesi i¢in uygun ayrigirma ve
biriktirme yapmalan i¢in haber mektuplan velilere ulastirihir.
Aragtirmacinin istedigi tarihte biriktirilen kompostlarin okula
gonderilmesi saglanir.

DiL GELIiSiMi
Kazamm 3. Dili iletisim amaciyla kullanir.
Kazamm 6. Sozciik dagarcigim gelistirir.

Kazamm 7. Dinlediklerinin/izlediklerinin anlamim
yorumlar

Kazamm 8. Gorsel materyalleri kullanarak 6zgiin
iiriinler olusturur.

FiZIKSEL GELIiSiM VE SAGLIK

Kazamm 2. Biiyiik kaslarin1 koordineli kullamr.

Kazamm 4. Biiyiik kaslarm kullanarak giic
gerektiren hareketleri yapar.

Kazamm 6. Kiigiik kaslarini kullanarak koordineli
hareketler yapar.

Kazamm 7. Kiigiik kaslarin kullanarak gii¢
gerektiren hareketleri yapar.

VI




*1.GUN-25 KASIM 2024
*2.GUN-26 KASIM 2024
*3.GUN-27 KASIM 2024
*4.GUN-28 KASIM 2024
*5.GUN-29 KASIM 2024

bulundugu bilgisi verilir. Geri doniis { 1

bilgilendirme kagitlar velilere génderilir. Ritim duygusunun erken
donemde yapilan etkinliklerle olumlu yonde desteklenebildigi bu
dogrultuda hem geri doniisiim farkindahgim saglamak hem de ritim
¢ahgmalari ile kazanim elde etmek amaciyla okulda galigma yapilacag
bunun i¢in kullanilmayan yogurt vb. kaplarnn okula génderilmesi
istenir.

PROJEDE 3.HAFTA
GIDA TUKETIMI

UYGULAMA SURESI:5 i$ GUNU
2 ETKINLIK SAATi

UYGULAMA TARIHiI:

*1.GUN-21 EKIM 2024
*2.GUN-22 EKIM 2024
*3.GUN-23 EKIM 2024
*4.GUN-24 EKIM 2024
*5.GUN-25 EKIM 2024

*07 KASIM 2024 GOMU DENIZ
BILIMLERI FAKULTESINE GEZI

PROJE 3 -GIDA TUKETiMi

1.GUN-NE KADAR TUKETIYORUZ/BEYIN FIRTINASI/MEVSIM
URUNLERI TAKVIMi YAPIYORUZ

2.GUN-KOMPOST KiTABI OKUYORUZ.

3.GUN-KOMPOST SANDIGI HAZIRLIYORUZ.
4.GUN-‘EKOLOJIK EV’ YAPIYORUZ.

5.GUN-GAZETE KAGIDINI RESIM KAGIDIMIZ YAPIYORUZ.
DEGERLENDIRME/DEV AYAK iZiMizi INCELIYORUZ.

AILE KATILIMI: Aragtirmaci tarafindan ailelere projenin bir uygulama
stirecinde gocuklarda farkindalik olusturmak i¢in destege ihtiyag
bulundugu bilgisi verilir. Kisaca kompost yapimu hakkinda bilgi
verilerek atik yiyeceklerin doniistiiriilmesi i¢in uygun ayrigtirma ve
biriktirme yapmalan igin haber mektuplan velilere ulastirilir.
Arastirmacinin istedigi tarihte biriktirilen kompostlarin okula
gonderilmesi saglanir.

DiL GELIiSIiMi
Kazamm 3. Dili iletisim amaciyla kullanir.
Kazamm 6. Sozciik dagarcigim gelistirir.

Kazamm 7. Dinlediklerinin/izlediklerinin anlamim
yorumlar

Kazamm 8. Gorsel materyalleri kullanarak 6zgiin
iiriinler olusturur.

FiZiKSEL GELIiSiM VE SAGLIK

Kazamm 2. Biiyiik kaslarin1 koordineli kullanir.

Kazamm 4. Biiyiik kaslarini kullanarak gii¢
gerektiren hareketleri yapar.

Kazamm 6. Kiigiik kaslarini kullanarak koordineli
hareketler yapar.

Kazamm 7. Kiiciik kaslarm kullanarak gii¢
gerektiren hareketleri yapar.

*3.GUN-20 KASIM 2024
*4,GUN-21 KASIM 2024
*5.GUN-22 KASIM 2024

PROJEDE 6.HAFTA
SURDURULEBILIR ULASIM

UYGULAMA SURESI:5 i$ GUNU
2 ETKINLIK SAATI

UYGULAMA TARIHi:

*1.GUN-02 ARALIK 2024
*2.GUN-03 ARALIK 2024
*3.GUN-04 ARALIK 2024
*4.GUN-05 ARALIK 2024
*5.GUN-06 ARALIK 2024

PROJE 6-SURDURULEBILIR ULASIM

1.GUN- MERAK KOSESINi INCELIYORUZ.OKULA NASIL GELDIGIMIZ ILE
ILGILi SOHBET EDIYORUZ.

2.GUN-ULASIM ARAGLARI iLE iLGILi VIDEOYU iZLiYORUZ.
3.GUN-SURDURULEBILIR ULASIM ARAGLARI iLE iLGILI HIKAYE
OKUYORUZ.

4.GUN--ORUMCEK AGI iSiMLi OYUNU OYNUYORUZ.

5.GUN-ATIK MATERYALLERDEN OTOBUS TASARLIYORUZ.
DEGERLENDIRME/DEV AYAK iZiMizi INCELIYORUZ VE RiTM
GALISMAMIZI TEKRAR EDIYORUZ.

AILE KATILIMI iLE BiSIKLET TASARLIYORUZ:
Siirdiiriilebilirligin alt baghklarindan biri olan ulasimda fosil yakitlarin
az kullantmmin tercih ettigimiz tagitlarla ¢ok yakindan iligkili
oldugunu anlatan veli bilgilendirme mektubu hazirlanir. Velilerden
¢ocuklartyla atik malzemeleri kullanarak bisiklet tasarlamalari ve
¢ocugun adin bir kagida yazarak etkinligin iizerine kopyalamasi ve
okula géndermeleri istenir.

7.HAFTA

PROJE SONU
*09-15 ARALIK 2024 TARIHLERI
ARASINDA OKULUN MUSAIT
TARIHLERINE GORE SERGININ AGILMASI
*EKOLOJIK AYAK iZi SON TEST
UYGULAMALARININ YAPILMASI.

*HAZIRLADIGIMIZ KOMPOSTLARI PAKETLEYELIM VE SERGIMIZi
GEZEN MISAFIRLERIMIZE HEDIYE EDELIM.

AILELERIMIZzi OKULA DAVET EDELIM.

SERGIMIZi GEZELIM.

‘GERI DONUSEN SESLER’ RONDUMUZU ARKADASLARIMIZA
SUNALIM.

Kazamm 15. Farkli ortamlardaki kurallara uyar.

Kazamm 16. Siirdiiriilebilir yasam i¢in gerekli olan
varliklan korumay1 aligkanhk haline getirir.

Kazamm 17. Geri doniisiim/tekrar kullanma
davranislanim aliskanhk haline getirir.

Kazamm 19. Sosyal davranislarimn sonuglarini
sorgular.

Kazamm 21. Estetik degerleri korur.




EK9
PROJE 2 -ATIKLARIN DEGERLENDIRILMESI UYGULAMA ORNEGI

Proje baslangi¢c asamasinda diinyanin bir¢ok canli ile paylasildigini ifade eden arastirmaci
cocuklardan bu canlilara 6rnek vermelerini ister. Gelen cevaplar dogrultusunda kavram haritasi
olusturulur. Diinyanin yasamin1 devam ettirebilmesi i¢in yeni bilgilere ihtiyacimiz oldugundan s6z
edilir. Egitici bir video ile ¢ocuklarin sahip oldugu bilgileri ortaya ¢ikarmalar istenir. Aragtirmact
tarafindan hazirlanan dev ayak izi panoya asilir. Proje boyunca panoda kalacagi ve 6grenilen her yeni
bilgiyle bu izin kiigiilecegi bilgisi gocuklara verilir. Dev ayak izinden yola ¢ikarak ekolojik ayak izi
kavrami ve kimlerin ayak izinin biiytidiigii ile ilgili ¢calismalar yapilacagindan soz edilir. Proje
boyunca doga dostu davranislarin neler oldugu ve hangi giizel davranislarin ayak izini kii¢iilttiigii
cocuklara anlatilir. Hazirlanan etkinlikler birbiriyle baglantili sekilde ve eski bilginin {izerine yenisi
eklenerek kiimiilatif bir sekilde devam ettirilir.

EK 8’de yer alan kazamimlar dogrultusunda hazirlanan etkinliklerden atiklarin degerlendirilmesine
yonelik olan uygulama siireci asagida yer almaktadir.

PROJEDE KULLANILAN YONTEM VE TEKNIKLER: Beyin firtinasi, gézlem, is basinda
egitim, gosterip yaptirma

PROJEDE KULLANILAN MATERYALLER: Atik materyaller (yogurt kovalari, toplanan taslar,
ahsap parcalari, tohum ornekleri), boya kalemleri, geri doniisiim kutulari, akill tahta, egitici kitaplar

MERAK KOSESINDE NELER VAR? Yerkiire, mini doniisiim kutulari, gezegen, diinya resimleri,
dev ayak izi, diinyay1 paylastigimiz canlilarin gorselleri, geri dontisiim ile ilgili kitaplar

ETKINLIK/HIKAYE: Arastirmaci iizerinde geri déniisiim sembolii olan bir sapka ile sinifa girer.
Cocuklarin aragtirmaciy1 rahat gorebilecekleri yerde oturmasi saglanir ve yeni bilgiler elde
etmelerine imkan saglayan kitaplar gosterilir.

Atiklarmn siiflandirilmasi, organik giibre, dogal ayristirict hayvanlari anlatan bilgilerin eglenceli bir
sekilde verilmesinden sonra arastirmaci bagina taktig1 sapkanin neyi ifade ettigi ettigini cocuklara
sorar. Gelen cevaplarin ardindan bu isaretin geri doniisiim isareti oldugu anlatilarak interaktif
kaynaklardan gorseller gosterilir. Cocuklarin gozlemlerini bitirmelerinden sonra geri doniisiim
semboliinii atik materyallerle tamamlayarak arastirmaci rehberliginde taclar yapmalar1 istenir.
Cocuklar taglarini takarak evlerine gonderilir.

ETKINLIK/FEN //INCELEME/SANAT/COPSUZ SANAT YAPIYORUZ: Arastirmaci
tarafindan cocuklar bahceye cikarilir. Bahgeden ilgilerini ¢eken cesitli biiyiikliikteki taslari,
yapraklar1 ve bulabildikleri farkli materyalleri toplamalar1 istenir. Toplama iglemi bittikten sonra
sinifa gecilerek masalara oturulur. Toplanan malzemeler ile gerceveler olusturularak ¢opsiiz sanat
caligmalar1 tamamlanir.



AILE KATILIMI: Arastirmaci tarafindan velilere génderilmek iizere mektup hazirlanir. Yogurt
kab1 vb. malzeme ile vurmali bir miizik aletini gocuklari ile hazirlamalari istenir.

ETKINLIK/MUZIK/GERI DONUSEN SESLER: Cocuklarin aileleri ile yapmis olduklari ritim
aletlerini sinifa getirmeleri istenir. Sinifa gelen ritim aletlerini ¢ocuklarin tanimalar1 ve kesfetmeleri
saglanir. Calginin neresine vurdugunda ses ¢ikarabiliyorsun? Hizli m1 yoksa yavas m1 vurmalisin?
gibi sorularla ¢ocuklart yonlendiren arastirmaci ¢ocuklardan galgilariyla sdzlere eslik etmeleri ister.

GERIi DONUSUM

Gittim geri doniisiim tesisine/Aferin bu bizim Tiirk Milletine
Baktim atiklar bolinmiis kagit, plastik, metal diye

Atmazsan atiklar1 geri doniisime bin yilda yok olmaz bu ¢evrede
Sen beni dinle yapma boyle/Topla atiklar1 git geri doniistime
Diisiin yarinlar1 kiyma bana, lazim olacak yasadigin diinya
Gittim gordiim diyorum sana geri doniisiim bir kumbaraaa

Arastirmaci rehberliginde ¢ocuklarin destek verdigi sarki sozleri tamamlandiktan sonra sozlere
uygun ritim ile tekrarlar yapilarak geri doniisen sesler ¢aligmasi tamamlanir. Proje sonunda ¢ocuklar
arkadaslarina, 6gretmenlerine ve ailelerine sunumlarini yaparlar.

Xl



ETKINLIK/OKUMA YAZMAYA HAZIRLIK/CALISMA SAYFASI: Atiklarin nasil ayrildigimi
pekistiren ¢alisma sayfalar1 ¢ocuklara dagitilir ve yonergeye uygun olarak tamamlamalari istenir.

DEGERLENDIRME: Arastirmaci tarafindan hazirlanan dev ayak izinin her tema sonunda bir
pargast kesilerek kalan kisim smifta sergilenmeye devam edilir. Ogrenilen her bilgiyle ayak izimizi
kiigiiltebilecegimiz bilgisi ¢ocuklarin zihinlerinde somutlastirilmaya ¢alisilir.

Atiklar: hangi gruplara ayiriyoruz?
Geri doniistiirmekten zevk aldiniz mi?
Her sey ¢6p miidiir?

Cop sandigimiz sey bizim miizik aletimiz oldu? Calarken ne hissettiniz? Gibi sorular1 ¢ocuklara
yonelterek dev ayak izinin atiklar ve geri doniisiim parcas: kesilerek ¢ikarilir ve panoya bu haliyle
tekrar asilir.

Xl



EK 10
BILIMSEL ARASTIRMA PROJESI KABUL MEKTUBU

TC
GANAKKALE ONSEKiZ MART UNIVERSITESI REKTORLUGU

(Bilimsel Arastirma Projeleri Koordinasyon Birimi)

Tarih

Konu:Yiiriirliige Giren Proje Oneriniz 25.06.2024

Sayin : Prof.Dr. MiNE GARDAK

Asagida bilgileri 6zetlenen proje onerinize yonelik degerlendirme stireci tamamlanmis ve BAP Komisyonu tarafindan
desteklenmesi uygun goriilen projeniz, proje sozlesmesinin Rektorlik Makami tarafindan onaylanmasiyla yirarlige girmis
bulunmaktadir.

Tebrik eder, ¢alismalarinizda basarilar dilerim.

Saygilanimla,

Koordinator

Proje Basligi: Proje Tabanli Egitim Yaklagiminin Okul Oncesi Cocuklarda Ekolojik Ayak izi Farkindaligina Etkisinin
incelenmesi

Proje No: FYL-

Proje Tiiri:: Y.Lisans

Siresi: 12 ay

Baslama Tarihi: 25.06.2024

Onaylanan Biitgesi:

Proje Yiiritiictist: Prof.Dr. MINE CARDAK
Arastirmaci(lar): OGRENCI DILEK CERI
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